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PRESENTACION

Bl libro Tendencias tedricas e investigativas del curriculo y la formacion ambiental en
educacion superior, presenta las posturas epistemoldgicas que justifican el
marco referencial del proyecto titulado: Lineamientos curriculares para el
fortalecimiento de la formacién ambiental en la Universidad de la Amazo-
nia, el cual fue formulado por el colectivo docente del grupo de investiga-
cion Aprender Investigando de la Facultad de Educacién y aprobado en la
Convocatoria para proyectos de investigacion en el marco de los grupos de
investigacién, segun Resolucion No. 2612 del 08 de septiembre de 2022; en
esta obra, se estructuraran los fundamentos tedricos y se profundiza en el
estado del arte del estudio, de acuerdo con las categorfas de investigacion:
curriculo, lineamientos curriculares, educacién ambiental y formacion
ambiental enla educacion superior.

Para el desarrollo del texto se tomaron como punto de partidalos siguientes
interrogantes: ¢Cuales son los referentes teéricos y las tendencias sobre el
curriculo y los lineamientos curriculares que permiten disefiar los linea-
mientos curriculares para la formacién ambiental en la Educacién Supe-
rior? sPor qué se requiere la formacién ambiental en la educacién superior?
¢Cuales son los referentes y tendencias de la formaciéon ambiental? sCuales
son las tendencias investigativas sobre la formacién ambiental en América?
Y ¢Cémo se ha implementado la formacion ambiental desde una experien-
cia investigativa en el Caqueta? Los cuales se responden en los cinco capitu-
los que estructuran esta publicacion.

El capitulo 1, Tendencias sobre el curriculo, presenta una reflexion tedrica sobre
el significado del curriculo y los lineamientos curriculares desde un enfoque
critico social, estos referentes brindan elementos teéricos y epistemologi-
cos para la formulacion, funcionabilidad y aplicaciéon de los lineamientos
curriculares en educacion supetior.

El capitulo 2, Formacidn ambiental en la educacion superior, expone los aspectos
que caracterizan el concepto de formacion y su relacion con la educacion
ambiental en la educacién superior desde sus ejes misionales: investigacion,
docenciay proyeccion social.
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El capitulo 3, Referentes para la formacin ambiental, el capitulo presenta una
revisioén de literatura en la que se expone la historia, evolucién y abordaje del
concepto de educaciéon ambiental, las contribuciones de diferentes autores
a la construccion de la educacion ambiental, el concepto las orientaciones y
tendencias de la formacion ambiental en la educacion superior.

El capitulo 4, Tendencias de la formacion ambiental en Amiérica, presenta el estado
del arte desde las tendencias investigativas segin los titulos y tematicas,
objetivos y enfoque metodologicos en el campo de la formacién ambiental
en el continente americano, a partir de una revision documental como estra-
tegia metodologica.

El capitulo 5, Cultivando conciencia ambiental en la ruralidad una experiencia de
Jormacion presenta una experiencia de investigacion sobre la conciencia
ambiental en la Instituciéon Educativa Rural Santo Domingo Savio, sobre la
proteccion de la avifauna en la Inspeccion de Tres Esquinas del Caguan,
parala construccion de laidentidad Amazoénica.
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CAPITULO

TENDENCIAS SOBRE EL CURRICULO

Nora Lozano Ortiz'
Nataly Vanessa Murcia Murcia®
Amparo Florez Silva’

RESUMEN

Para hallar la relacion entre lineamentos curriculares y la formacion
ambiental en Educacion Superior, fue necesario profundizar en la
siguiente pregunta ;Cuales son los referentes tedricos y las tendencias
sobre el curriculo y los lineamientos curriculares que permiten
disenar los lineamientos curriculares para la formacién ambiental en
la Educacion Superior? Esta reflexion tedrica, permitié ampliar el
concepto del curriculo, describir su enlace con la pedagogia, la
educacion superior, la cultura y la sociedad. El propésito de este
capitulo fue proporcionar significado teérico al curriculo y a los
lineamientos curriculares desde un enfoque critico social, con el fin
de dar sustento teérico en la formulacion, funcionabilidad y aplica-
cion de los lineamientos curriculares en educacion superior. En €l se
dio a conocer las tendencias del curriculo y los lineamientos desde
diferentes posturas epistemoldgicas y su relaciéon con la realidad
actual de la sociedad, la educacion y la formacion humana. Desde esta
postura, se referencia el curriculo como mediador entre la educacion
yla sociedad, que ayuda a catalizar las realidades sociales para emanci-
pary transformar los contextos. Igualmente, como aquel que es capaz
de trascender las fronteras de la escuela, permear la cultura, los
habitos y estilos de vida. Esta vision de curriculo va mas alla de una
propuesta educativa organizada, planeada para el desarrollo y funcio-
nabilidad de una Instituciéon Educativa. Por lo que, se hace énfasis
tedricamente en comprender la funcionabilidad del curriculo critico y
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su relacion con los lineamientos curriculares como tendencia con-
temporanea y factible para los procesos formativos actuales en
educacién superior. Ademas, porque permite el desarrollo del
pensamiento y la conciencia critica, y reconoce los problemas del
contexto como oportunidad para crecer en humanidad.

Palabras clave: curriculo, lineamientos curriculares, curriculo
critico, pensamiento critico.

Introduccion

Este capitulo es una reflexion tedrica sobre el valor pedagdgico que
tiene el curriculo en la educacion y en los procesos de formacion.
Igualmente, reconoce la articulacion del curriculo en las esferas
sociales y la estructura tedrica epistemoldgica del curriculo actual-
mente para justificar el concepto de curriculo desde un enfoque social
critico y lanecesidad de referirlo en el momento de la construccion de
los lineamientos curriculares en educacion superior.

La primera seccion del capitulo es una reflexion sobre la relacién
que existe entre la pedagogia y la formacion humana, y esta a su vez
con el curriculo. En ella se considera a el curriculo es una construc-
cion pedagogica, se deja claro el rol que asume la pedagogia en los
procesos de construccion y disefio curricular. Para ello, se retoman
elementos tedricos que justifican las bases epistemologicas de la
pedagogia, el rol que asume la educabilidad y Ensefiabilidad al
momento de pensar en concepto de curriculo y su funcionalidad. Ah{
se deja explicito que el curriculo es una categoria de la pedagogia y de
la formaciéon humana, en consecuencia, todo proceso curricular es
netamente pedagogico.

El segundo elemento del capitulo se refiere a los elementos
conceptuales del curriculo; aqui se relacionan los diferentes teéricos
que han conceptuado el curriculo como propuesta educativa con
enfoque social transformacional. La reflexién tedrica se centra en
complementar las diferentes perspectivas del curriculo y mostrar su
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proceso de evolucion conceptual. Con el fin de justificar la funcion
social del curriculo y su articulacién con los procesos de formacion.

Eltercer bloque hace referencia al curriculo critico, el cual surge del
planteamiento y concepto social del curriculo y la necesidad de
profundizar en el enfoque critico social. Esta reflexion teérica da
cuenta de las posturas criticas de la educacion, pedagogia y el curricu-
lo y el rol que ellas asumen en el desarrollo social, de la conciencia y
pensamiento critico del ser humano. Muestra la necesidad de articular
las acciones educativas con las realidades sociales para promover
cambios en las estructuras sociales, sistema econémico, cultural y
politico.

El cuarto bloque, se refiere a los lineamientos curriculares y sus
elementos conceptuales. Ahi se definen, se reflexiona sobre la
funcién que ellos cumplen en las politicas educativas y en los proce-
sos de formacion. En esta seccion se brinda elementos tedricos para
el diseno y planteamiento de los lineamientos curriculares en el
ambito de la educacion superior con enfoque critico social y aporta
elementos tedricos para comprender el como, por qué, para qué sirve
un lineamiento curricular.

Finalmente, se presentan unas conclusiones que expresan la
necesidad de concebir el curriculo como ese escenario que posibilita
los procesos de formacion, favorece el desarrollo de la conciencia
social y el pensamiento critico. También como la propuesta educativa
que articula la educacién con la sociedad con el fin de brindar
posibilidades para el desarrollo y la trasformacién social. De igual
forma, se concluye que los lineamientos curriculares son una herra-
mienta que orienta las politicas educativas, las justifica y le estable la
ruta para su realizacion e impacto social.

Reflexion y Discusion
Esta reflexion y discusion teorica inicialmente establece la relacion

que existe entre la pedagogia, la formacién humana y el curriculo.
Luego, hace un recorrido epistemoldgico del concepto de curriculo,
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su proceso evolucion para llegar a curriculo critico. Posterior mente,
se conceptualiza los lineamientos curriculares y su funcién en las
politicas educativas en educacion superior y por ultimo se relacionala
importancia pedagogia de los lineamientos curriculares para la
formacion ambiental en educacion superior.

La pedagogia y la formacién humana, y su relacién con el
curriculo

Para establecer la relacién entre pedagogia y formacion, los autores
Quiroz Posada y Mesa Arango (2011), expresan que “/a formacion se
asume como una categoria pedagdgica que da nna idea de orientacion o de direccion,
hacia la cual se deben orientar los procesos de educacion” (p. 360), quiere decit,
que toda actividad educativa de caracter formativa tiene una inten-
cion pedagogica. En consecuencia, la Pedagogia es la que se encarga
de estudiar como se forma el ser humano y en identificar los proble-
mas de caracter educativos y poseer un sistema para lograrlos.

De hecho, Ortiz Ocana (2007), dice que el objeto de estudio de la
pedagogia es la formacién humana. Se encargada de reflexionar,
investigar y comprender como, por qué, para qué y cuando se forma
el ser humano; de igual forma, es la que establece la ruta didactica,
curricular para darle sentido y utilidad a el proceso de formacion. Es
decir, que la pedagogia es la encargada de todos los procesos de
formacion del ser humano.

En relacién con ello, para poder comprender, estudiar, investigar,
reflexionar sobre la formacién humana; la pedagogia se apoya en dos
atributos: la Educabilidad y la Ensefiabilidad. El primero, es el que
permite entender que todo ser humano es educable y el que establece
los propositos de la formacion, define el tipo de ser humano a formar
de acuerdo con las necesidades del contexto social, cultural, econé-
mico y politico del momento historico.

En palabras de Fermoso (1985), "la educabilidad es una posibilidad y
una categoria humana. Una posibilidad, porque significa la viabilidad del proceso
educativo y la afirmacion de que la educacion es factible; una categoria humana,
por cuanto se predica del hombre esta cualidad” (p.191). Es decir, que la
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Educabilidad es la que dala garantia del aprendizaje, justifica el hecho
educativo formativo, reconoce al hombre como la razon de ser de los
procesos de la formacién, lo ubica como parte de la cultura y la
sociedad, e identifica sus saberes y capacidades criticas para favorecer
la transformacién social.

El segundo, es la Ensenabilidad, se encarga de justificar de manera
cientifica la enseflanza y su praxis. En ella se determina cual es la ruta
pedagdgica y didactica. De acuerdo con la época y a las necesidades
sociales, politicas y econémicas se encarga de proponer teorfas de
enseflanza y aprendizaje mediante la postulacién de modelos,
enfoques pedagogicos, didacticos y curriculares que van a definir los
métodos, técnicas, instrumentos y estratégicas de la ensefianza.

En palabras de Gallego y Pérez (1999), 1a ensenabilidad es. ..

la mirada profesoral sobre un saber cientifico objeto de ensefianza, se enclava
en el hecho de que la ensenabilidad y la enseiianza tienen su sentido cultural,
social, politico y econonrico, en la complejidad de todo proyecto epistemoligico,
pedagdgico y diddctico (p.100).

Es decir, que la Enseiabilidad ademas de disenar la ruta didactica,
pedagdgica de los procesos formativos, también se encarga de darle
sentido a la cultura y hechos sociales. De esta manera se puede decir
que estos dos atributos de la pedagogia, el uno encargado de la
ensenanza y el otro del aprendizaje pueden ser soporte tedrico y
epistemoldgico para entender a que nos referimos por curriculo.

El curriculo como propuesta educativa de caracter formativo
necesita soportarse en los principios de la educabilidad y ensefiabili-
dad para que tenga soporte pedagdgico. O sea, el curriculo reconoce
que su esencia esta soportada en la formacién del hombre en socie-
dad, en consecuencia, todo lo que se programe, disefie y proponga
esta pensado en resolver los problemas de la formacién y los proble-
mas sociales. Para ello, disena estrategias metodologicas de orden
pedagdgico, para que sirvan como respuesta a dicha situacién. En
sintesis, el curriculo esta inmerso en los atributos de la pedagogfa, este
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no se puede pensar, ni dialogar fuera de esta estructura.

Por ejemplo, en la Figura 1, se sintetiza lo dicho anteriormente, en
ella se reconoce que el objeto de estudio de la pedagogia es la forma-
ciéon del ser humano, el cual se soporta en dos atributos: uno es
Educabilidad y el otro es la Ensefiabilidad. Siendo estos, los que
orientan el aprendizaje y la ensefianza en relacion con el contexto,
para luego concretarlos en una categoria que se llama curriculo, la
cual da cuenta del tipo de hombre que se desea formar, los procesos
culturales, los problemas sociales, la ruta pedagogica y didactica para
la solucion y transformacion de ese contexto donde habitala escuela.

Figural.
Matriz de atributos de la pedagogia.

Atributos de la Pedagogla

> Educabllldad m Ensenabllldad .
h Todo ser humano es saber cientifico que ensefia P
educable una estructura disciplinar 'Q
Didctica aa

Teorias
— m

. Tipo de hombre o ser a formar, en Meétodos, estrategias, técnicasy /1 0
' relacion al entorno cultural y social actividades de corte pedagégico "L Rad P

B O—-XmMm—=Z00O
B o—-xm—-azZo0oo0

S o R

Fuente: Elaboraciin propia.

Todo lo anterior, para decir que la base del Curriculo es la pedago-
gia y la formacion; de la misma forma hay que decir que, toda pro-
puesta curricular requiere de la reflexion pedagdgica, el estudio de los
problemas sociales educativos, y presentar una propuesta que dé
solucion a ellos. En conclusion, el curriculo no surge de la nada, esta
inmerso en la estructura epistemoldgica de la Pedagogia.

Pag 15



Elementos conceptuales del curriculo

Ahora bien, para hablar de curriculo es necesario hacer recorrido
teorico sobre los diferentes conceptos que se han mencionado través
del tiempo. Esta reflexion tedrica busca complementar las diferentes
posturas de los autores en relacién con el concepto de curriculo.

En primer lugar, Barraza Escamilla (2018), dice que el curriculo es
un elemento pedagdgico orientador de los procesos formativos, y
tiene sentido solo cuando se implementa y construye como propues-
ta educativa a través de la participacion social. Desde esta perspectiva,
el curriculo es el que orienta los procesos pedagogicos formativos,
siempre y cuando este sea construido desde la voz y participacion de
los actores sociales.

Segun Barraza Escamilla (2018),

E7 curriculo es la oferta o propuesta educativa que implica un conjunto de
acciones que la institucion pone a consideracion de los diversos priblicos
(padres de familia, estudiantes, docentes, directivos, administrativos,
antoridades educativas y poblacion en general) con el propdsito de manifestar
una intencionalidad de formacion en los educandos que accedieren a ella; y que
cobra vida propia al implementarse en la poblacion que ha depositado su
confianza en ellos, bajo consideraciones de calidad, equidad, justicia social,
[lexcibilidad, democratizacion y participacion comunitaria (p. 115)

Ademas de Barraza Escamilla (2018); Kemmis, (1998); Stenhouse,
(1998); Sacristan, (1994, 2010, 2019); Agray, (2010) y Cruz Picon,
(2022); refieren que el curriculo también representa los elementos de
una propuesta educativa que se constituye desde la voz y participa-
cion de los diferentes actores sociales, en él se relaciona los elementos
de la cultura, los problemas del contexto y las requerimientos de
transformacion en las interacciones sociales. Ademas, reconocen que
éste, tiene significado y funcionabilidad si se evidencia en la practica
social. Es decir, que va mas alla de una estructura planificada, estatica,
técnica y tedrica. El curriculo para estos autores esta inmerso en la
cultura y los habitos de vida; es flexible, dindamico, con intereses
emancipatorios, se le puede reflexionar de forma critica. En otras
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palabras, el curriculo como propuesta educativa construida desde la
participacion social y los contextos, traza lineas, rutas o caminos
pedagdgicos para llegar a la formacién. Conforme a ello, promueve
acciones dinamicas, reflexivas y criticas para verificar en la practica
social suimpacto, o necesidad de deconstruccion.

Asi mismo, de acuerdo con Sacristan (2007), “e/ curriculum supone la
concrecion de los fines sociales y culturales, de socializacion que se le asignan a la
edncacion escolarizada o de ayuda al desarrollo, de estimulo y escenario del
mismo” (p. 15), y lo ratifica en Sacristan (2010), cuando dice que el
Curriculo es visto como una forma de organizacion educativa que da
cuenta de la cultura y que este tiene sentido cuando se desarrolla con
un proposito social.

De igual forma Agray, (2010) también reconoce al curriculo como
una construccion cultural que refiere sobre lo que pasa en el contexto,
para luego, organizarlo en practicas educativas y formativas. En
relacién con las ideas de Agray, (2010) y Sacristan (2007, 2010), el
curriculo no se define, ni construye de la nada, este se piensa, disefia y
ejecuta en relacion con la cultura, con los otros, y para los otros. Su
funcion es darle sentido y estructura a las practicas formativas para
que estas tengan impacto social.

Complementando lo anterior, Stenhouse, (1975), va un poco mas
alla, el considera que “e/ Curriculo es un intento de comunicar los principios
esenciales de una propuesta educativa. De tal forma que, quede abierta al
escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica" (p. 5). Esta
apreciacion, integra los conceptos de Agray, (2010) y Sacristan (2007,
2010), porque, también reconocen al curriculo como un escenario
que comunica una propuesta educativa, pero, con el proposito de que
sea evaluado y reflexionado de manera critica y se visibilice en la
practica.

En este sentido, Stenhouse, (1975) y Agray, (2010) reconocen el
enfoque critico, social, cultural, dinamico, flexible, participativo y
emancipador del curriculo. En correspondencia a ello, Cruz Picén,
(2022), dice que los curriculos se deben plantear “desde e/ enfoque del
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pensamiento critico como mediador de una transformacion social en la esfera
pedagigica” (p. 237); esto significa que, en la actualidad el curriculo
ademas de ser una construccion cultural colectiva que se sintetiza en
una propuesta educativa, debe centrarse en fortalecer el desarrollo
del pensamiento y la conciencia critica, para que tenga impacto
transformador en la sociedad.

Por ejemplo, de acuerdo con Lozano, (2017, como se cit6 en Cruz
Picon, 2022), el “curriculo desde el enfoque critico, como una opcion para la
transformacion social en congruencia con la consolidacion del nivel analitico y
argumentativo de los estudiantes y, cuyo resultado, optimiza cnalitativamente los
procesos educativos que trascienden al panorama sociocultural del pais” (p. 238).
De este modo, el concepto de curriculo pasa de ser una propuesta
educativa que se construye socialmente, a ser una propuesta que tiene
sentido cuando busca la trasformacion social, emancipacion desde el
desarrollo pensamiento critico.

Igualmente, parala UNESCO (2016), es muy importante desarro-
llar la habilidad critica en el curriculo, es un componente vital en la
educacion y la sociedad. Tanto la UNESCO como los autores
anteriormente citados, consideran que la sociedad y la educacion
deberfan estar en funcién de la promocién del pensamiento critico y
la conciencia social para que los ciudadanos estén en la capacidad de
afrontar los problemas complejos que se enfrentan cada dia, y asi

entender su rol social en el mundo y estar listos para el desarrollo
(Cruz Picon, 2022).

En relacién con lo anterior, el curriculo, ademas, de ser una
propuesta educativa, se puede considerar como una compilacion
sociocultural que moviliza los cambios sociales desde la educacion.
Actualmente se le ha designado un rol transformacional, promotor
del desarrollo del pensamiento critico y la conciencia social. Puesto
que, en este momento el curriculo evoluciono a escenarios sociales
con enfoque critico.

Esta vision critico social del curriculo busca trascender la vision
técnica de la organizacion educativa y la trasmision tradicional del
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conocimiento a la problematizacion del saber. Para favorecer el
desarrollo de habilidades sociales, pensamiento critico, habilidades
para la vida, rescatar la identidad, la cultura y buscar transformacioén
social (Cruz Picon, 2022).

Curriculo critico

En palabras de Cruz Picon, (2022), “e/ curriculo critico es un mediador de
procesos socioculturales determinantes para la transformacion social” (p. 239).
Este rol mediador, le permite al curriculo disefiar un puente concilia-
dor entre factores sociales, la realidad del contexto y los ambientes
educativos, y asi promover acciones formativas que indique concien-
cia critica, el reconocimiento social y rol transformacional. Desde
esta perspectiva, se puede decir que, en consideracion a los principios
de la educabilidad, el tipo de ser humano formado en este enfoque es
un ciudadano con conciencia social.

Con respeto a la relacion educacion — ciudadania, segiun Quiroz
Posada y Mesa Arango, (2011), la formaciéon del sujeto debe estar
basada en reconocerse como ciudadano parte de la cultura y con una
funcién social, para que deje ser depositarios solo de derechos y se
convierta en un ser participativo en la reivindicacion social. En este
sentido Quiroz Posada y Mesa Arango, (2011), manifiestan que la
teorfa del curriculo debe estar soportadas en la sociedad, en la cultura
y reconocer el sistema econémico y politico del momento histérico
en el que se ubican, para que, desde la ensefabilidad, se planteen
estrategias pedagogicas didacticas que dan solucién a las intencionali-
dades de la formacién. Es decir, que las acciones, estrategias, activida-
des y métodos se disefien para favorecer el desarrollo de la ciudada-
nfa, sociabilidad, la sensibilidad social y empoderamiento. Solo asi, se
podria pensar que el curriculo puede llegar a la transformacién social.

Para el desarrollo del curriculo critico es necesario que se reconoz-
can las problematicas sociales, politicas y econémicas en las que esta
inmerso el sujeto, con el fin de promover el interés emanciparte y la
conciencia social
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Tal como lo refiere Quiroz Posada y Mesa Arango (2011),

...el curriculo critico es, una construccion social que estd en concordancia con los
contextos econdmicos y politicos y con los movimientos sociales que ¢jercen
presion politica y que establece diferencias con las estructuras sociales, las
Jerarquias existentes y las pricticas ideoldgicas en los que se encuentra inmerso
el sujeto. (p. 625)

En tal sentido, el proposito del curriculo critico es desarrollar la
conciencia critica, reconocer el contexto para proponer alternativas
de transformacion social y el desarrollo de la ciudadania desde
escenarios educativos con enfoque socio formativo para desarrollar
competencias criticas, habilidades sociales y contextuales.

De acuerdo con Martinez etal. (2019),

E/ conjunto de practicas que llevan a cabo los diversos miembros (directivos,
docentes, estudiantes y comunidad) que interactiian en una comunidad
educativa, con la finalidad de resolver sus problemas de contexto mids
apremiantes dentro del marco de la sociedad del conocimiento, tales como la
desigualdad social, la violencia, la desintegracion familiar, la sustentabilidad
ambiental, entre otros. (p. 50).

Es decir que los autores, Martinez et al. (2019), reconocen que las
problematicas del entorno configuran oportunidades de mejora-
miento, ya que les permiten a los individuos en formacién determinar
y ejecutar acciones para contrarrestar los obstaculos y retos que
presenta la vida cotidiana, as{ como desempenarse de manera idénea
y ética para construir la sociedad del conocimiento. Dicho de otro
modo, todos los problemas sociales son una oportunidad para
vincular de manera activa a los sujetos que hacen parte de ella con el
proposito de favorecer la conciencia social, y pensamiento critico. En
este sentido, Freire (2002), considera que toda realidad educativa es
una obra social en construccion y transformacioén constante.
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Ahora bien, Aldana-Zabala, (2021, como se cita en Cruz Picén,
2022), expresa que “Construir el curriculo desde el pensamiento critico, implica
Jfocalizar el proceso de formacion pedagdgica y su praxis social gue se engloba desde
una conciencia critica” Esto quiere decir que, el desarrollo de la concien-
cia critica es la bandera que lidera todos los procesos pedagogicos y
practicos dentro del curriculo critico.

De igual forma, Giroux (2013, como se cita en Cruz Picon, 2022),
considera que los procesos educativos del curriculo critico permiten
tavorecer la “emancipacion, alteridad, descolonizacion del conocimiento y el
saber en la medida que concibe la sociedad desde los mecanismos de inclusion,
multiperspectismo, pluralismo, ética, moral y educacion en valores” (p. 248). En
otras palabras, el curriculo critico no solo favorece la comprension de
la cultura y generar conciencia social si no que aporta elementos para
la formacion de si, la identidad personal para después pensar en la
relaciéon con los otros y lo otro que lo rodea desde conciencia de
ciudadania que aporta transformacién social.

Lineamientos curriculares

Después de definir qué es curriculo y la forma como este se
relaciona con la Pedagogia y la sociedad, se precisa el concepto de
Lineamientos Curriculares, suimportancia y funcionabilidad.

Frente alos lineamientos curriculares el MEN (como se cita en Roa
Mendoza, 2019) establece que “son las orientaciones epistemoligicas,
pedagdgicas y curriculares que define el MIEN con el apoyo de la comunidad
académica edncativa’ (p. 138). Esta precision, da entender que los
lineamientos son politicas institucionales que se usan para orientar y
direccionar los procesos de formacion que deseen difundir o promo-
ver. En vista, de que es contemplada como una orientacién pedagogi-
ca, significa que, estd estructurada epistemoldgicamente en los
principios de la educabilidad y ensefiabilidad.

Sin embargo, Roa Mendoza (2019), va un poco mas alla del con-
cepto instrumental mecanicista del MEN y dice que estas orientacio-
nes, son “producto del andlisis de lo presentado en el marco de esta investigacion,
que pueden servir de referente para los procesos de gestion para el ajuste curricnlar’
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(p-138). Segun la autora, el lineamiento curricular es el resultado o la
conclusion de un proceso investigativo que se convierte en politica
institucional para guiar los procesos formativos.

De hecho, Roa Mendoza (2019), considera que, para disefar un
lineamiento curricular, primero hay que hacer un rastreo tedrico del
tema, investigarlo desde la voz y participacion de los actores, y como
resultado de este proceso se elaboran criterios y rutas metodoldgicas
universales para que sean tenidas en cuenta por una comunidad del
saber especifico. En efecto, los lineamientos curriculares cuando
pasan este proceso de dialogo, reflexion y conclusion se convierten
en politicas institucionales que direccionan las acciones pedagdgicas
aseguif.

Estas orientaciones tienen muchas funciones, algunas son para
modificar toda la estructura curricular, otras para realizar ajustes al
curriculo y otras pueden ser para solo servir de referente. En fin, los
lineamientos como el mismo nombre lo dicen, es la linea que deter-
mina la ruta a seguir. Y como se expreso anteriormente, estas no
surgen de la nada, son el producto de una gestiéon de conocimiento
cientifico.

Porlo tanto, Roa Mendoza (2019) insiste en que. ..

Se hace necesaria, la biisqueda de espacios de didlogo y discusion sobre los
lineamientos curriculares que se tienen en cuenta en las instituciones, que
potencien no solo la asuncion de posturas criticas, sino también la de alternati-
vas de transformacion (p. 171).

O sea que, los lineamientos curriculares ademas de servir de gufa
de los procesos formativos en una cultura, sirve para potencializar el
desarrollo de pensamiento critico y apertura de alternativas de
transformacion social desde el dialogo y participacion; ademas,
ratifican la necesidad de gestion del conocimiento cientifico para que
un lineamiento tenga validez pedagdgica e impacto social.
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A si mismo, Roa Mendoza (2019), indica que es importante
recopilar experiencias y las voces de actores, para proponer desde
diferentes perspectivas, algunas rutas y modos en los procesos
educativos sociales. Todo ello, para decir que los lineamientos se
construyen con la participacién social, responde a un problema de
contexto, son la guia y respuesta a un problema educativo. En conse-
cuencia, ellos son las capsulas que determinan los cambios y trasfor-
maciones en el curriculo.

Por lo anterior, se evidencia que, en los escenarios educativos,
especialmente en las Universidades, constantemente se estan plan-
teando lineamientos curriculares para orientar los programas en sus
procesos de formacion. Con este referente, lo ideal es que las institu-
ciones de educacion superior tengan en cuenta el entorno social,
economico y politico, la investigacion, la voz y la participacion social
para su diseflo y con este conocimiento volverlo politica o directriz
institucional.

Ante esto, Alvarez (2010) dice que. ..

La universidad debe conectarse con el entorno social, economico y politico,
asegurando una relacion de doble via de mutuo beneficio, en la que haya
aprendizaje y transformacion reciprocos. En este sentido, lo curricular es lo
propio de la educacion universitaria, en cuanta entidad organizada para
generar posibilidades de formacion. (p.76)

Tiene sentido entonces, entender que todo lineamiento curricular
responde a realidades sociales y busca constantemente la transforma-
cion social desde ejercicios de investigacion. De acuerdo con lo
anterior, un lineamiento curricular establece las orientaciones y
criterios que permiten seleccionar, organizar y distribuir el conoci-
miento de interés publico que debe ser integrado al proceso de
formacion, de igual forma presenta especificaciones para su disefio e
implementacion.

En coherencia con lo que dice Alvarez, (2010) y Roa Mendoza,
(2019), actualmente la Universidad de la Amazonia esta desarrollan-
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do una investigacion cualitativa en la cual busca construir bajo los
principios de la participacién social, reconocimiento de los proble-
mas de contexto unos /Aneamientos curriculares que permitan favorecer la
formacion ambiental. Fruto de este ejercicio, es que se origina este libroy
en consecuencia este capitulo como referente tedrico. La intencion
de este capitulo es aportar elementos conceptuales para entender la
estructura epistemologica del curriculo y sus lineamientos para
después disefiarlos en conferencia a estos referentes. En este caso, la
investigacion en curso se desarrollé bajo los principios planteados
por estos referentes. Es asi como, el enfoque critico social del curricu-
lo y sus lineamientos fueron los principios en disefio y desarrollo del
proyecto de investigaciéon. Este ejercicio demuestra que en los
escenarios de educacion superior se puede iniciar todo un proceso de
articulacion son los entornos sociales, estableciendo una relacion de
doble benéfico.

Ya para finalizar, Se ratifica una vez mas, que los espacios de
formacion (Escuela, Universidad) son necesarios propicios para
plantear y construir lineamientos curriculares siempre en cuando
reconozcan las realidades sociales, participacion ciudadana y la
cultura. Para que estos sean incluyentes y criticos sociales. Es decir,
construido entre todos y para todos. Como expreso Sacristan (2019)
“Si un curriculum no es hecho para todos, ni por todos y no es
coincidente con los intereses de todos, es un curtriculum injusto y
moralmente rechazable.”

Conclusiones

Esta reflexion tedrica permite concluir que la base epistemologica
del curriculo es la pedagogia y la formacion, toda estructura curricu-
lar tiene elementos de la ensefiabilidad y educabilidad y su relacién
con el contexto. En este capitulo se reconoce la importancia que tiene
curriculo critico enlos escenarios de educacion superior en Colombia
y su rol como mediador de los procesos socioculturales y los proble-
mas sociales. El curriculo desde un enfoque social promueve proce-
sos de participacion entres los actores sociales, reconoce los proble-
mas sociales y plantea una propuesta educativa en funcion del
contexto y paralos contextos.
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El concepto del Curriculo en la actualidad va mas alla de una
propuesta educativa sistematica, técnica y tradicional, es una herra-
mienta pedagdgica que sirve para orientar los procesos de formacioén
y establecer una politica educativa contextualizada y participativa a
través de lineamientos curriculares. Para construir un Curriculo o
unos lineamientos curriculares debe hacerse dentro de un clima de
concertacion, dialogo, reflexion investigativa, orientados a la toma
decisiones en las se valoren los intereses y necesidades de cada actor
en el proceso educativo.

Hoy en dia el curriculo, tienen un enfoque critico social, se cons-
truye en la cultura y en los escenarios sociales a través de la participa-
cioén social, buscala emancipacion, la conciencia critica, pensamiento
critico y desarrollo de habilidades sociales. Para entender el curriculo
critico es necesario realizar analisis tedrico de la pedagogia critica para
construir las bases epistemoldgicas de esta tendencia curricular. El
curriculo comunica la forma como esta estructurado una propuesta
educativa, este se caracteriza por ser dinamico, flexible, reflexivo y
abierto alos cambios.

Los lineamientos curriculares se construyen acorde a la filosofia
institucional, la idea es que estos respondan a las conclusiones de un
ejercicio de investigacion, resuelvan problemas de contexto antes de
convertirse en politica educativa.
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CAPITULO 2

Formacion Ambiental en la
Educacion Superior

Amparo Flérez Silva'
Nora Lozano Ortiz’
Denis Lorena Alvarez Guayara’

Resumen

El concepto de formacion es la base fundamental para abordar el
tema de la educacion ambiental en la universidad como la institucion
formadora del saber, con base en los procesos misionales que
determinan su naturaleza. La educacién ambiental en la universidad
debe ser comprendida desde los pilares fundamentales de la forma-
cion universitaria; /a investigacion, la docencia y proyeccion social. La forma-
cién que ofrece la universidad permite transformar el saber del
estudiante, para que sea capaz de hacer nuevas cosas con lo aprende,
al poner en practica los conocimientos basicos de la vida y el analisis
cientifico de los nuevos aprendizajes. En este proceso la universidad
debe transmitir un saber objetivo y consciente, partiendo de la
premisa fundamental que ensefiar es ayudar a crear a cada quien su
estilo con libertad. L.a educacién ambiental en la universidad es
inherente a sus procesos misionales, los cuales tienen como finalidad
la formacién integral. La investigacion por su parte demanda la
formulacion y desarrollo de proyectos intencionalmente orientados
hacia construccion concertada de alternativas ante problematicas
urgentes como la crisis socioambiental que afecta a la humanidad
entera. La docencia a su vez tendra como fundamento el saber
pedagdgico del maestro producto de la reflexion sobre la accion para
convertirla en praxis sobre la base del dialogo de saberes, condicion
ideal para el reconocimiento de si mismo y del otro como una totali-
dad que se concreta en la formaciéon que ofrece la universidad. El
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desarrollo de la dimensién ambiental es un imperativo de toda la
comunidad académica, indistintamente de la diversidad de intereses y
perspectivas con que se oriente, su lugar comuin desde la universidad
es ofrecer espacios y experiencias de formaciéon que garanticen la
apropiacion de una cultura ambiental, por su naturaleza progresiva y
duradera como expresion de conciencia critica.

Palabras clave: Formacién, educaciéon superior, educacion ambien-
tal.

Introduccion

Este capitulo expone aspectos que caracterizan el concepto de
formacion y la relaciéon que existe con la educaciéon ambiental en la
universidad, teniendo en cuenta que son conceptos inherentes a la
misién de toda instituciéon de educacion superior, como procesos
orientados desde las practicas investigativas, docentes y de proyec-
cién social en las cuales se fortalece la formacién integral de los
profesionales yla apropiacion de la cultura ambiental.

Para la elaboracion de este capitulo se revisaron documentos sobre
el concepto de formacion y los diferentes planteamientos relaciona-
dos con la educacién ambiental en la educacion superior. De igual
manera se tuvo en cuenta reflexiones suscitadas de diferentes actores
del contexto universitario en el marco del proyecto de investigacion:
“Lineamientos curriculares para el fortalecimiento de la formacion ambiental en
la Universidad de la Amazonia” con lo cual se busca aportar directrices
que contribuyan a este proposito.

En la estructura basica se desarrollaron las siguientes partes: en
primer; lugar, en la reflexion y discusion se hizo una aproximacion
conceptual en torno a la pregunta spor qué se requiere la formacioén
ambiental en la educacion superior?, planteando referentes basicos
sobre las politicas de educacion ambiental y sus posibilidades de
implementacién en la educacion superior, desde la perspectiva de
fortalecer enla comunidad universitaria relaciones armonicas entre el
ser humano yla naturaleza de la cual hace parte, como mision ineludi-
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ble de toda institucion de educacion universitaria. Seguidamente se
abordd el tema de educacion ambiental en la universidad, donde se
contextualizo la relaciéon que existe entre educacion ambiental y
universidad y se plantearon dos interrogantes a saber, a) ¢cual es la
esencia de la Universidad? y b) ¢cual es la naturaleza de la educacion
ambiental en la universidad?, tematica con la cual finaliza este
capitulo.

Reflexiony discusion

La respuesta a la pregunta ¢por qué se requiere la formacion
ambiental en la educacion superior?, remite necesariamente a precisar
la naturaleza de conceptos claves relacionados con el sentido y
significado de la formacién en el ambito de la institucién universita-
ria.

Si bien el concepto de formacién es susceptible de diferentes
acepciones e interpretaciones, a riesgo de simplificar su significado
desde una postura filoséfica en un sentido general, podemos decir
que el concepto de formacioén en los planteamientos de Orozco
(1999), fundamentado en Gadamer, en términos sencillos, “significa
“ascenso ala humanidad”, desarrollo del hombre en tanto hombre”

Al respecto Orozco (1999), argumenta desde lo dicho por
Gadamer (1993) que,

...el término alemdn Bildung, que traducimos como formacion, significa
también la cultura que posee el individuo como resultado de su formacion en los
contenidos de la tradicion de su entorno; Bildung es, pues tanto el proceso por el
que se adgquiere cultura, como esta cultura misma en cuanto patrinonio
personal del hombre culto; Bildung, estd estrechamente vinculado a las ideas de
ensefianza, aprendizajey competencia personal.

Asi, en su significado mas inmediato la formacion. ..
...hace referencia a toda configuracion producida por la naturaleza, como

cuando se habla de la forma que tiene un terreno, o el tronco del darbol en su parte
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interna. Pero el término también puede ntilizarse como sindnino de cultura; como
cuando decimos “hombre culto” u “hombre formado”. En tal caso estarfamos
significando: el modo especificamente humano de dar forma a las
disposiciones y capacidades naturales del hombre. (Orozco, 1999).

El ejercicio de la formacion se reconoce al individuo y sus vivencias
como base para desarrollar el proceso de educacion, partiendo del
reconocimiento de cada persona y lo que cada cual acepta como
condicionamientos propios. En este sentido, la formaciéon es un
proceso continuo de configuracién del ser humano que va mas alla
del trabajo realizado en el aula, de las relaciones generadas en ella
entre profesores y estudiantes; mas alla de los proyectos curriculares y
del ambiente académico, también, la apropiacion de los conocimien-
tos aprendidos y su practica en la vida cotidiana, socializando el
aprendizaje tedrico con la sociedad, idealmente enfocando en el
servicio ala comunidad.

La formacién entendida como expresion de la cultura, es entonces
un proceso que se gesta al interior de cada ser humano en la media en
que avanza en el desarrollo de su estructura mental en sus multiples
interacciones con el mundo, de alli que la formacién se constituye en
un proceso en constante estado de desarrollo y progresion, el cual
cobra sentido enla practica reflexiva del educador.

Sobre el concepto de formacion, Rios Acevedo (1995), senala que,

“Vamas alld, del mero cultivo de capacidades previas”, apunta a algo que esta
mds alld de la babilidad y la destreza y por tanto del desarrollo de capacidades o
talentos”. [De esta manera, el objetivo de la formacién trasciende el
hecho de desarrollar habilidades y destrezas segun parametros
establecidos), “uno se apropia por entero aquello en lo cual, y a través de lo cual
uno se forma”, de manera tal que, “ez la formacion alcanzada nada desapare-
ce, sino que todo se gnarda”’ [razon por la cual se considera que es un
constante desarrollo y progresion hacia nuevas formas de ver, cada
vez mas integradoras].
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Educacién ambiental en la universidad

Para desarrollar el tema de educacién ambiental en la universidad,
es necesario abarcar dos aspectos sustanciales que permiten entender
y contextualizar la relacién que hay entre educacion ambiental y
universidad; en primer lugar scual es la esencia de la universidad? y en
segundo lugar ¢cudl es la naturaleza de la educacion ambiental en la
universidad?

a) La esencia de la Universidad

La esencia de la universidad se define a través de los objetivos
alcanzados a lo largo de la historia en los procesos desarrollados en
ella. Algunas universidades se han centrado en la investigacion, otras
en la docencia, no obstante, lo que define la misién como institucion
de educacion superior es la formacién integral, en torno a ella se
concentran sus procesos misionales de investigacion, docencia y
proyeccion social que, en la practica se interrelacionan.

Asf entonces, la Universidad se concibe como un espacio vital en el
cual el ser humano se apropia de la cultura mediada por procesos de
conocimiento sistematico, e intencionalmente estructurados que
responden a un interés transformador, sujeto las demandas de la
sociedad y sus modos de vida.

Una institucién universitaria no es concebible en suidea sino como
lugar donde se empujan las fronteras del conocimiento en todos
los 6rdenes, como realizacion de la vocaciéon humana hacia la
busqueda de la verdad sin restricciones. Como comunidad espiri-
tual de maestros y discipulos movidos por un mismo espiritu: el de

la formacion del intelecto a través de la ciencia y mediante la
docencia calificada. (Orozco, 1998)

Es deber de la universidad como institucion de educacion supetior
proyectar y organizar procesos académicos e investigativos de tal
forma que ademas de aportar a la formacién profesional, permita
fortalecer la condicion humana de quienes ingresen al claustro
universitario, en el sentido de contribuir desde sus practicas pedago-
gicas a formar el caracter y la personalidad de los estudiantes y el
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desarrollo del pensamiento critico. Ante este reto, es preciso pensary
plantear proyectos de investigacion claramente intencionados y
metodologicamente estructurados, de tal manera que, en la universi-
dad como espacio de investigacion, de formacion y especialmente de
interaccion con la sociedad global se dinamicen procesos académicos
e investigativos que aporten al desarrollo del conocimiento cientifico
en beneficio dela humanidad.

Con la investigacion como tarea de la universidad nos referimos
por lo tanto no solo a la investigacién en su sentido tecno-positivo,
sino al trabajo metddico, intelectual en general que se alimenta del
espiritu que fluye de la comunidad universitaria, en su forma de
trabajo, en sus maneras de comunicarse, etc. (Orozco 1998).

La investigacion en la universidad es una actividad fundamental
por ser considerada como el espacio ideal donde se dinamiza el saber
cientifico, mediante procesos de observacion, indagacion, analisis y
reflexién con el objetivo de ser aplicado en beneficio de la humani-
dad, transformando asf el saber en posibilidades de desarrollo parala
sociedad. La investigacién no solo se activa de manera practica en la
relacion con el saber y sus posibilidades de generar un conocimiento
cientifico frente a las exigencias que la sociedad hace a la universidad,
sino que con ella, se fortalecen los procesos de docencia y de proyec-
cién social a tiempo que se promueve la comunidad académica,
espacios donde fluye el dialogo de saberes, el intercambio de
experiencias y particularmente el debate y la confrontacion teérica
que surge de los desarrollos investigativos.

Por su parte, la docencia como tararea de la universidad tiene como
mision en el proceso formativo del estudiante,

...despertar la idea de ciencia en los jovenes mds nobles, y equipados con cierta
clase de conocimiento al cual se quieran dedicar especialmente, de modo que se le
incorpore a su naturaleza el considerar todo desde el punto de visa de la ciencia,
contemplar todo lo individual, no en si mismo, sino en sus conexiones cientificas
proximas, e inscribirlo en una gran conexion, en constante relacion con la

unidady la totalidad del conocimiento. (Orozco, 1999).
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Las practicas pedagogicas del docente universitario requieren
centrar su atencion en ensefiar a pensar a sus estudiantes mediante el
uso adecuado de la pregunta y la apropiacion de diversidad de méto-
dos que favorezcan el dialogo de saberes, la disertacion, el debate, la
confrontacion de ideas, y la busqueda incesante de nuevos conoci-
mientos que susciten la apropiacion de la cultura como expresion de
la humanidad. En el ejercicio pedagdgico, el testimonio del maestro
es sinlugar a dudala mejor expresion de la docencia universitaria.

La extension social también ocupa un lugar importante en el
cumplimiento de los procesos misionales de la universidad, como
practica social orientada y regulada por valores y motivaciones que
aportan al propoésito universitario de transformacion social; ella da
cuenta de los vinculos que establece la institucion universitaria con
los diferentes sectores del contexto como fruto de sus desarrollos
académicos e investigativos, y por lo tanto, muestra que las institucio-
nes de educacién superior son sistemas complejos en continua
interaccién con el medio social. A través de esta funcién, la universi-
dad ofrece espacios y oportunidades para fortalecer el aprendizaje de
conocimientos tebricos, practicos y técnicos, teniendo en cuenta la
libertad de expresion y el reconocimiento de cada individuo en su
esencia y en su participacion social en la comunidad, respetando sus
saberes previos y sus vivencias. Es importante decir que la universi-
dad mas alla de prestar un servicio ofrece también ambientes vitales
para el didlogo de saberes, donde todos puedan participar y socializar
sus conocimientos.

Elsery el hacer de la Universidad como institucion que satisface las necesidades
de profesionalizacion de los paises, como espacio de mejoramiento de los niveles de
cultura general de la poblacion y como instancia de formacion de una elite para el
desarrollo de la ciencia y la tecnologia, requiere ser replanteado en el marco de los
nuevos escenarios que afectan la efectividad de las instituciones, caracterizados por
la globalidad, la movilidad, la flexibilidad, la complejidad y el impacto de la
revolucion cientifico-técnica en los modos de produccion del conocimiento, en las
dindmicas de aprendizaje y en la forma de relacionar las funciones sustantivas de
las instituciones de educacion superior. (Orozco, 2008).
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Asi entonces, la naturaleza de toda institucién universitaria es la
formacion integral; no obstante, cada universidad, determina la
manera como interactia con el contexto en el cual desarrolla sus
funciones y las interrelaciones al interior de sus procesos misionales
de investigacion, docencia y proyeccion social, a partir de los atribu-
tos que definen suidentidad segun sus propoésitos de formacion.

b) La naturaleza de la educacion ambiental en la universidad

La educacion superior como componente del sistema educativo,
no es ajena a las politicas internacionales y nacionales desde cuales se
direccionan los procesos de formacion profesional de quienes
adelantas sus estudios en los diferentes programas de pregrado y
posgrado ofrecidos por las universidades.

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible (Rio +20), celebrada en Brasil en el 2012, es un referente
valioso en términos de las orientaciones y medidas para la educacion
ambiental, en la perspectiva de la implementacién del desarrollo
sostenible. En la conferencia se plantearon dos temas vitales: i) la
economia verde en el contexto del desarrollo sostenible, y ii) la
erradicacion de la pobreza y el marco institucional para el desarrollo
sostenible (ONU, 2012); como punto de partida a este desafio, los
miembros dela ONU (2015), formularon y adoptaron los objetivos
del Desarrollo Sostenible (ODS), como un llamado universal para
poner fin a la pobreza, proteger el planeta y garantizar que para el
2030 todas las personas disfruten de paz y prosperidad.

Por otra parte, en lo que concierne a la educacién superior, un
estudio de investigacion sobre la institucionalizacion de la educacion
ambiental en las universidades colombianas, realizado en el contexto

de

bl

...Ja convocatoria de la comunidad internacional expresada en el Programa de
Accion Mundial sobre la Educacidn para el Desarrollo Sostenible [EDS)]
(UNESCO, 2014), seiiala, que la incorporacion de la dimension ambiental en
las universidades latinoamericanas se da primero en el dmbito de la formacion y,
décadas mids tarde, en la gestion institucional (Sdenz & Benayas, 2015). En
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Colombia, desde hace algunos asos, se comprende la importancia de incluir la
dimension ambiental en la educacion superior. Una de las mayores dificultades ha
sido en parte, el trabajo interdisciplinario; y otra, lograr que, tanto desde las
ciencias naturales como sociales, de la salud y las ingenierias, se proponga ver el
mundo desde una perspectiva ambiental. (Callejas-Restrepo, et al, 2018).

En Colombia, mediante la Politica Nacional de Educacion
Ambiental como propuesta que articula esfuerzos conjuntos del
Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial y el
Ministerio de Educacién Nacional, con la finalidad de incluir la
dimensioén ambiental en la educacion basica y media del area rural y
urbana del pafs, se propone reconstruir la cultura y orientarla hacia
una ética ambiental, en el marco del desarrollo sostenible en el cual
viene empefiado el pais (Torres Carrasco, 2003), desde una propuesta
conceptual y metodolégica que oriente, acciones concertadas en este
campo, para producir el impacto social que requiere una empresa de
una envergadura tan grande como lo es la educaciéon ambiental

(ONU, 2015).

Es evidente la necesidad de emprender propuestas en materia de
educacion ambiental, acciones que por la complejidad del problema,
trascienden los limites del sistema educativo, no solo desde los
diferentes niveles de formacion sino, desde la diversidad de actores
implicados en esta apuesta, de proyeccion global, para la cual es un
imperativo precisar cuales son los alcances de la universidad en este
ambito y el grado de apropiaciéon de la comunidad académica con el
compromiso ambiental, a través de la integracion de sus funciones
de investigacion, docencia y proyeccion social, las cuales direccionan
el cumplimiento de su mision, en términos de garantizar la formacion
integral de quienes cursan programas de formacion profesional.

En este sentido, sin desconocer los esfuerzos que con seguridad se
han realizado en funcién de las politicas de educaciéon ambiental en
los ambitos internacional y nacional, centradas especialmente en la
problematica ambiental, en la perspectiva del desarrollo sostenible y
sus implicaciones; desde una mirada critica, es necesario advertir cual
son las limitaciones que han impedido a las universidades articular la
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dimension ambiental a sus procesos formativos si se tiene presente
que tanto la educacién ambiental como formacién integral tienen
como denominador comun establecer relaciones pedagdgicas
auténomas que permitan a quienes se forman en la universidad,
garantizar la preservacion de ambientes vitales diversos, y sobre todo
establecer relaciones armonicas entre el ser humano yla naturaleza de
la cual hace parte.

Frente al que hacer de la universidad en funcién de las politicas de
la educacién ambiental es preciso develar sus limitaciones; al respec-
to, en la entrevista titulada La poesia de la vida, publicada por
Colcultura (2014),

...el Dr. Augusto Angel Maya, expresa: La universidad tradicional en la
gue vivimos no ha querido o no ha podido entender la trascendencia del
problema ambiental y la manera como debe trabajar, desde el punto de vista
disciplinario e interdisciplinario, desde el didlogo de saberes. Seguimos en una
universidad parcializada, fragmentada, que no entiende que el problema
ambiental incide sobre la totalidad del ser humano, sobre su integralidad
biolggica, social y cultural. La universidad necesita nuevos sueinos y nuevas
utopias a la par con una nueva ciencia, una nueva ética y una nueva filosofia,
que se proponga encontrar el lugar del ser humano en la naturaleza y reconocer
que la cultura se hace intencionadamente, con consciencia de lo que se esti
baciendo. En este sentido, las relaciones son entre una naturaleza que nos ha
sido dada y las transformaciones que hemos generado en los ecosistemas por

diversas practicas culturales. (Callejas Restrepo etal., 2018, p. 201).

Incorporar la Educacion Ambiental en la formacién profesional,
requiere de la apropiacion de enfoques pedagogicos alternativos, que
privilegien la integraciéon curricular, promuevan el dialogo de saberes
y en especial trabajo interdisciplinario para comprender la incidencia
de esta problematicaen la totalidad del ser humano en su dimensién
ética, estética, afectiva, social y cognitiva. Reconocer la educacion
ambiental como una dimensién de la formacién universitaria, exige
pensar la Universidad desde una visién alternativa que reconozca
diversas visiones del saber cientifico, entre ellas la de los saberes
ancestrales como fuentes de inagotables de sabiduria.
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El grado de compromiso de la institucién universitaria con las
transformaciones sociales requeridas, expresado en las practicas de
sus estudiantes y en las interacciones de sus profesores con el ambien-
te, la sociedad y la cultura a través de los procesos de formacion
investigacion y proyeccion social desarrollados en la universidad, son
un testimonio del trabajo realizado y de la importancia que le dan a
este encargo que la sociedad hace a la Universidad de apostarle a la
sostenibilidad social. Por eso, es importante que las politicas ambien-
tales sean elaboradas e implementadas con la participacion de las
comunidades académicas, para que profesores y estudiantes fortalez-
can practicas de investigacion sobre el entorno de la comunidad
articuladas con los deberes, funciones y acciones de gestion ambien-
tal aplicables.

En coherencia con las funciones que definen la naturaleza de la
Universidad como institucion de formacion, emprender acciones
que promuevan el debate y la reflexién permanente sobre la proble-
matica ambiental del desarrollo, y sus efectos en la vida del planeta, es
una prioridad de sus comunidades académicas. “En América Latinay
el Caribe las propias instituciones de investigacion y educacion han
contribuido desde sus inicios a estos debates con una reflexiéon propia
sobre la problematica ambiental del desarrollo, dando impulso a un
proceso de formacion ambiental”. (Leff, 1996, p. 104).

Desde otro punto de vista, sobre la pregunta por los desafios de la
educacion contemporanea y especificamente, para efectos, de una
educacion ambiental; a partir los trabajos de la “Cumbre de los
Pueblos”, realizada al margen de la Conferencia de Rio + 20, (Sauvé,
L. (2013), en su publicacion, Saberes por construir y competencias
por desarrollar en la dinamica de los debates ocio-ecolégicos, plantea
una concepcion alternativa frente a la diversidad de funciones de la
educacién ambiental, entendida esta, como la diversidad de interrela-
ciones que se establecen con el ambiente desde procesos educativos
que favorecen la preservacion y el cuidado de la naturaleza en virtud
del desarrollo sustentable, paralo cual propone:

tres campos principales de competencias: los de la competencia critica, de la
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competencia ética y de la competencia politica. Cada competencia global (o saber-
actuar en contexto) es analizada desde el angulo de los diferentes tipos de saberes
qute se integran: conocimientos (Saberes relativos a la informacion y a la compren-
sion), habilidades cognitivas o estratégicas (saber-hacer) y actitudes y valores
(saber-ser)” (Sauvé, 2013).

Desde esta postura la autora hace un llamado “a /a emergencia y a la
consolidacion de una ecocindadania, preocupada no solamente de “vivir juntos”,
sino mas bien de “vivir juntos AQUI”, “teniendo en cuenta la dimensiin
ecoldgica de nuestro mundo compartide, un mundo sitnado, contextualizado,
encarnado” (Sauvé, 2013).

Esta propuesta se enmarca en uno de los enfoques curriculares que
hoy en dia se promueven en la Educacién Superior desde el enfoque
por competencias. La integraciéon entre los saberes construye un
saber-actuar que permite fusionar el proceso de analisis, de sintesis y
de evaluacion critica para poder solucionar las situaciones socio-
ecoldgicas, poniendo en practica los conocimientos aprendidos
relacionados con el ambiente y en caminados al servicio de la comuni-
dad, en este sentido, es preciso reconocer que,

...hablar de educacion ambiental, implica no solo ampliar nuestros conoci-
mientos sobre el deterioro o cuidado del medio ambiente, sino enfatizar en las
transformaciones de valores y comportamientos que adquirinos en un contexto
determinado, por ello la educacion ambiental nos permite integrar los niveles
tedrico y empirico. En el dmbito tedrico mediante una doble funcion: a)
establecer el cuadro general en el que se sitiia un programa de investigacion y b)
permitir la interpretacion correcta de sus resultados. Sin teoria no es posible
guiar el pensamiento de manera concertada. Sin enbargo, el nivel empirico es
imprescindible, la teoria y la prictica no pueden funcionar sin contar los hechos,
la realidad de las cosas. (Alfie, 2003).

Mas alla de responder a un modelo de desarrollo, cualquiera que
este sea, es deber de la universidad como instituciéon de educacion
superior fortalecer la formacién como posibilidad de crecimiento en
humanidad, idea que sin lugar a duda nos convoca a estar en perma-
nente disposicion al cambio y las transformaciones requeridas para
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vivir dignamente en comunidad y armonia con la naturaleza y sus
diversos componentes. Desde esta perspectiva es preciso advertir
claramente la diferencia entre la educaciéon ambiental en funcién de
una sociedad sustentable y el desarrollo sustentable.

Uno de los propdsitos de la universidad es hacer investigacion para producir
nuevo conocimiento orientado a resolver los complejos problemas de una
sociedad en particular, y de la humanidad en general. Por esta y otras razones,
se espera que ante problematicas tan urgentes y graves como las mencionadas
¢risis socio-ambientales, la Universidad responda con proyectos encaminados a
investigar los pormenores de la crisis y proponer soluciones desde un silido y
riguroso andlisis cientifico y por lo mismo, incluya en sus curricnlums el
desarrollo de la dimension ambiental en toda la comunidad académica, de tal
Jforma que se garantice su competencia para responder por la salud e integridad
del ambiente, en el sentido de un ambiente acorde a la vida en todas sus formas”
(Molano Nifio y Herrera Romero, 2014, p. 187).

Frente a la necesidad de integrar la educaciéon ambiental a los
procesos de formacién en la educacion superior, es claro que por la
complejidad de intereses que la orientan, estructurar propuestas
curriculares que articulen esta dimension a la educacion superior,
exige pensar en nuevas formas de organizaciéon curricular que
trasciendan las dinamicas académicas universitarias fundamentadas
en curriculos interdisciplinarios.

Asumir la educacion ambiental como un campo complejo de
saberes, exige a su vez, reconocer visiones epistemolégicas sustenta-
das en estrategias didacticas alternativas que favorezcan nuevos
espacios de formacién fundamentados en los desarrollos de las
pedagogias contemporaneas.

Es claro que hoy en dfa, la educacion superior tiene la responsabili-
dad social de aportar a la consolidaciéon de proyectos formativos que
transciendan su campo de accién universitaria en funcion del sector
productivo y del desarrollo econémico, mas alld de esta realidad
imperativa de las politicas educativas en la educacioén superior, se
requiere apostarle a fortalecer las humanidades como condicion
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indispensable para enfrentar los retos que la sociedad le hace a la
Universidad, de tal forma que se reivindique el sentido de la forma-
ci6n como posibilidad de crecimiento en humanidad. Asf,

...la Universidad de nuestros tiempos, en los cuales la preocupacion de la
Humanidad es continuar desarrollando nuevas vias de obtencion de bienestar
econdmico y nuevas tecnologias, tiene la gran responsabilidad de garantizar la
Sformacion de conocimientos, habilidades y valores en los futuros profesionales sobre
la base de principios éticos, metodoldgicos, conceptuales, pedagdgicos y epistemoligi-
cos novedosos, que garanticen un desarrollo sostenible. (Carbonell et al., 2004,

p. 86).

Para responder a los desafios de la educacion superior, la intercul-
turalidad se constituye en una alternativa que favorece la preservacion
de ambientes vitales diversos en la perspectiva de generar una cultura
ambiental que promueva el cuidado y sus multiples manifestaciones
como expresion de laarmonia entre ser humano y naturaleza. En este
sentido, Criollo (2019), expresa que “lo deseable en educacion
superior es incluir con mayor frecuencia la formacion intercultural
ambiental tanto para maestros como para estudiantes, con el fin
principal de crear conciencia, generar cuidado, preservacion del
medio ambiente y los recursos naturales” (p. 55).

Finalmente, es preciso reiterar que, por su naturaleza, la formacion
ambiental de los estudiantes universitarios va mas alla de un compro-
miso académico y especializado del saber disciplinar de una profe-
sion, la que, si bien es un referente de partida, ésta, se proyecta hacia
una formacién general expresada en competencias ciudadanas. En
este contexto el concepto de ciudadania, parte del cuidado de si, que
desde la perspectiva de la ecologia profunda de Capra (1998), indica
que esta

... permite al ser humano entenderse como un hilo en la trama de la vida y

cuidar de si mismo, de las relaciones con los otros, de la naturaleza de la cual hace
partey de lo priblico como condicion para la preservacion de la supervivencia.
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Es decir, asimilar la cultura ambiental, como forma de pensar y de
actuar en coherencia con la universalidad del conocimiento cientifico.

Asi las cosas, sobre los planteamientos hechos aqui ante el reto
asumir la educacién ambiental desde la institucién universitaria, le
corresponde a la universidad como componente del sistema educati-
vo, estructurar nuevos proyectos de formacién fundamentados en
procesos de investigacion que aporten al conocimiento de los saberes
interculturales; fundamentos esenciales para el cuidado dela vida y de
las relaciones como fuentes de conocimiento y de valores, como base
para la orientaciéon de propuestas contextualizadas, integradoras y
dinamicas.
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Resumen

La Educaciéon Ambiental (EA) se ha convertido en una estrategia
crucial para mitigar los cambios, transformaciones y degradacion que
ha sufrido la naturaleza por las acciones humanas, su abordaje a
incluido diferentes cortientes, enfoques y tendencias que obedecen a
las posturas epistemoldgicas, filoséficas y pragmaticas de diferentes
autores e instituciones que han aportado a la construcciéon de sus
fundamentos alrededor del mundo; en este sentido referirse a la EA
implica sumergirse en un campo de complejo andlisis y adoptar una
posiciéon sobre su implementacién requiere realizar una reflexion
sobre su proposito de forma particular de acuerdo a las caracteristicas
del contexto. En este capitulo se desarrolla parcialmente el recorrido
teorico de la tesis doctoral titulada, “Lineamientos curriculares para la
alfabetizacion ambiental en los programas modalidad a distancia de la
Universidad de la Amazonia”, que se alinea con el marco referencial del
proyecto de investigacion “Lineamientos curriculares para el fortalecimiento
de la formacion ambiental en la Universidad de la Amazonia’, realizado a
partir de una revision de literatura orientado a responder los siguien-
tes interrogantes ;Coémo se ha presentado la historia, evolucion y
abordaje del concepto de EA?, ;Cuiles han sido las contribuciones de
diferentes autores a la construccién de la EA?, :Cémo se ha concep-
tualizado la Formacion Ambiental (FA)? y ¢Cuales son las orientacio-
nes y tendencias de la FA en la educacién superior?; para finalizar se
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presentd la reflexion y discusion sobre los resultados del estudio y las
respectivas conclusiones. Los resultados obtenidos permitieron
responder los interrogantes planteados, sin embargo, también dan
cabida a generar nuevos debates sobro lo que implica tomar postura
sobre la formacién ambiental en la educacion superior.

Palabras clave: Formacion ambiental, educacién ambiental, con-
ciencia ambiental, sostenibilidad, desarrollo sostenible.

Introduccion

Desde la década de los sesenta se empezé a utilizar el término
Educacién Ambiental (EA) en diferentes escenarios de encuentro y
discusion a nivel internacional, esto sin lugar a duda hasta la fecha ha
aportado a su fundamentacion y metodologia de acuerdo a las
corrientes y posturas de diferentes autores, si bien es cierto existen
discursos opuestos, también se logré identificar como punto en
comun “el replanteamiento ético sobre la relacion del ser humano y
su interaccion con los sistemas naturales sobre la base de la crisis
ambiental.” (Nay-Valero & Cordero-Briceno, 2019, p. 31). Por lo
tanto, se puede precisar que la EA, tiene como proposito influir en las
conductas y comportamientos del ser humano sobre la naturaleza
haciéndolo consciente de las consecuencias y dejando en evidencia
los problemas ambientales a resolver. Esta perspectiva, podria
considerarse “reduccionista” ya que supone a la dimensién ética
como el factor regulador de la conducta humana, y muestra lo natural
como recurso y no como el medio de vida, que desde el punto de vista
de Sauvé (2004), la EA, como parte de la educacion fundamental, la
propone como proyecto de desarrollo humano, que implica una
educacion ecologica y otra econdmica, la primera le permite al
individuo generar una relaciéon adecuada con su entorno natural y la
segunda establecer las relaciones necesarias para la produccion,
distribucion y consumo; en la convergencia de estos dos tipos de
relaciones se “ desarrolla una cosmologia que da un sentido al mundo
y a nuestro “ser en el mundo” (p.5), haciendo del ambiente un
elemento fundamental para la vida y no un mero recurso para ser
aprovechado.
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Por su parte, Murcia-Murcia (2023), indica que la EA, debe orien-
tarse hacia la transformacion mediante la formacién integral de los
individuos, no solo desde los principios y valores que deben regir el
comportamiento humano, sino también en su relacionamiento social
y con su medio, el cual es propio de su contexto e identidad; en este
sentido se insta al dialogo de saberes en la cual se hace una invitacion
para retomar los saberes ancestrales y la relacion simbidtica entre la
humanidad y la naturaleza, para promover la transformacién social
desde una mirada critica y dialogica a través de la praxis educativa
(Aaron Zubiria, 2023), hacia una pedagogia critica, que oriente los
accionares individuales y colectivos que promueva el empoderamien-
to y cuestionamientos de los modelos econémicos actuales (Roldan-
Arco etal., 2022); esta nueva orientacion, presenta una dinamica mas
contextualizada a la realidad latinoamericana que busca desprenderse
del pensamiento occidental y la decolonizaciéon del conocimiento
(Molina-Roa, 2016), que muestran la gran presiéon que realizan los
paises desarrollados a los habitos de consumo y los recursos de los
paises en via de desarrollo.

En vista de las multiples perspectivas sobre las cuales se concep-
tualiza y se implementala EA, en el presente capitulo se desarrollé un
estudio de recopilacion y analisis de informacién a partir de revision
de literatura, que develd el trasegar de la educacion ambiental, a través
de las posturas de sus referentes mas representativos; para esto, en
primer lugar, se realiz6 un recorrido histérico de la educacion
ambiental a partir de la visiéon de las diferentes organizaciones
internacionales que han promovido la EA como la alternativa para
afrontar las problematicas ambiental; en segundo lugar se muestran
las contribuciones tedricas realizadas por diferentes autores en el
campo dela EA; en tercer lugar, se realizé una conceptualizacion dela
formacion ambiental haciendo énfasis en la educacion superior; en
cuarto lugar, se mostraron cuales han sido las principales orientacio-
nes y tendencias de la formacion ambiental en la educacion superior;
y finalmente se presentan las conclusiones del estudio.
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Resultados y discusion

A continuacion, se presentan los argumentos desarrollados a partir
de los interrogantes planteados en el estudio: ¢Cémo se ha presenta-
do la historia, evolucién y abordaje del concepto de EA?, :Cuales han
sido las contribuciones de diferentes autores a la construccion de la
EA?, ;Cémo se ha conceptualizado la Formacion Ambiental (FA)? y
¢Cudles son las orientaciones y tendencias de la FA en la educacion
superior?

Historia de la educacion ambiental

Por mas de 50 afios desde la conferencia mundial sobte el medio
ambiente en Estocolmo en 1972 hasta la fecha, ha sido latente la
preocupacion por establecer acciones que mitiguen los efectos del
hombre sobre la naturaleza, las diferentes propuestas y actividades
que se han venido desarrollando en y por los diferentes paises que
han manifestado su intenciéon de intervenir en las problematicas
ambientales (LLozano Vasquez et al., 2022), han aportado significati-
vamente a la construccion de referentes sobre la EA; a continuacion
se presenta un breve recorrido histérico y los aspectos claves aborda-

dos:

Década de 1970:

*  Conferencia mundial sobre el medio ambiente en Estocolmo (1972):
Concepto Medio Ambiente: “todo lo que nos rodea. L.a EA,
tiene caracter interdisciplinario que debe estar presente en la
educaciéon formal e informal (Molano Nifio & Herrera
Romero, 2014; Narvaez etal., 2018).

*  Carta de Belgrado (1975): Presenta la importancia de ubicarse en
las problematicas ambientales, enfatizando en un nuevo
concepto de desarrollo que armonice la relacién entre el
hombre y la naturaleza, enfatizando en el desarrollo de compe-
tencias y capacidades individuales y sociales relacionadas con el
ambiente (Antunez Sanchez & Loépez Espinosa, 2019; Fuentes
Diazetal., 2019; Llorente, 2005)

*  Tra Conferencia Intergubernamental sobre EA en Thilisi (1977): Se
estableci6 el caracter obligatorio de la EA en la educacion
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formal, que debe incorporar la interdisciplinariedad desde una
mirada holistica y compleja dela realidad (Aaron Zubiria, 2023;
Antanez Sanchez & Lopez Espinosa, 2019; Pulido & Olivera,
2018).

Década de 1980:

Congreso Internacional sobre la Educacion y la Formacion Ambiental —
Moscii (1987): Se hace énfasis en la promocion de la formacion
ambiental especializada, con un enfoque cientifico y técnico
para la educacion posgradual, destacando la de los profesores
(Gutiérrez Bastida, 2013; Molano Nifio, 2013; Molano Nifio &
Herrera Romero, 2014). Se realizan las primeras referencias
hacia el concepto de competencia ambiental (Camacho Monar
& Valdés Rodriguez, 2020).

Informe de la Comision Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo
“Nuestro futuro comiin” - Brundtland Noruega (1987): En este
documento se presenta un consolidado de las problematicas
globales, y las propuestas para la formulacién de proyectos
encaminados a un desarrollo duradero. Se conformo la
Comision Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo
(Brundtland, 1987); introduce el términos “desarrollo sosteni-

ble”.

Década de 1990:

Declaracion de Talloires. Universidades para un Futuro Sostenible
—Francia (1991): Precedente sobre el cual se integra el desarro-
llo sostenible como un compromiso dentro de actividades
académicas y extracurriculares en las instituciones de diferen-
tes niveles educativos en paises de todo el mundo (Crespo et
al., 2017).

Conferencia de Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo
“Cumbre de la Tierra” — Rio de Janeiro (1992): Se reafirma el
concepto de desarrollo sostenible y presenta el tratado sobre
EA para sociedades sostenible y responsabilidad global con
principios de los cuales se destaca que la base de la EA es el
pensamiento critico e innovador (Gutiérrez Bastida, 2013).
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Seminario sobre Universidad y Medio Ambiente en Ameérica Latina
Bogota Colombia (1996): Realiza un balance del avance de la
incorporacion de la EA en la educacién superior. Reflexiona
con respecto al caracter interdisciplinario de la EA, y las
deficiencias encontradas desde las ciencias para relacionar lo
ecolégico, el medio ambiente y los sistemas sociales (Angel
Maya, 19906).

Conferencia Internacional sobre el Medio Amibiente y Sociedad: edncacion
Y conciencia priblica de la sustentabilidad — Thessaloniki Greece (1997):
El concepto de sostenibilidad no sélo comprende el medio
ambiente, implica la pobreza, la poblacion, la salud, la seguri-
dad alimentaria, la democracia, los derechos humanos y la paz.
Insiste en el imperativo moral y ético de integrar la sostenibili-
dad como la posibilidad para fomentar el respeto de la diversi-
dad cultural y los conocimientos tradicionales (UNESCO,
1997).

LEY 99 DE 1993 Dic/22 Politica ambiental colombiana (1999):
establece la adopcion de los planes y programas de los diferen-
tes niveles educativos que se desarrollaran relacionados con el
medio ambiente y los recursos naturales en coordinacion entre
los Ministerios de medio ambiente y Educacion; ademas de
promover la EA de caracter no formal (Politica Nacional

Ambiental, 2003).

Después del 2000:

Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible - Johannesburgo —
Suddfrica — (2002): Se presentan unos lineamientos generales
sobre la integracion del desarrollo sostenible en los sistemas
educativos, desde la formulaciéon de planes y programas que
acaten directrices como las establecidas en Dakar y en Kioto
(Gutiérrez Bastida, 2013; Salgado & Trellez, 2009).

Politica Nacional de Educacion Ambiental — Colombia (2003):
Propone una vision sistémica del ambiente en la cual intervie-
nen todos los actores sociales, y que interactuan mediante la
investigacion y el tratamiento de las problematicas ambientales
para el fortalecimiento de la cualificacién conceptual y
metodologica requerida para la EA a nivel formal e informal
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(Torres Carrasco et al., 2003).

Politicas, estrategias y planes regionales, subregionales y nacionales en
edncacion para el desarrollo sostenible y la educacion ambiental en
América Latina y el Caribe — UNESCO (2009): Define la
Educacion para el Desarrollo Sostenible y los objetivos de esta,
resaltando que esta es dinamica y flexible y que ademas debe
contextualizarse a las particularidades de cada contexto
(Salgado & Trellez, 2009).

Conferencia de desarrollo sostenible Rio + 20 — Rio de Janeiro (2012);1a
ONU reafirma la importancia de la educacion para el desarro-
llo sostenible, haciendo énfasis en el apoyo a los paises en via
de desarrollo para que desde la educacion superior se generen
proyectos orientados al cumplimiento de los objetivos de
desarrollo del milenio, ademas destacan el empoderamiento de
las mujeres, y el acceso a la educacion de calidad para la gente
joven, las minorias y las comunidades rurales como estrategias
para luchar contra la inequidad y fortalecer sociedades mas
justas. Se promueve la transformacion de los sistemas educati-
vos hacia la sostenibilidad, a través de mejores programas de
formacién de maestros y el acceso a las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones para mejorar los resultados
de aprendizaje (ONU, 2012).

Conferencia Mundial de la UNESCO sobre la Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS) — Aichi-Nagoya (2014): se insta a los
gobiernos para que alineen las politicas educativas a los
objetivos de la EDS, integrando los esfuerzos de todos los
actores y partes interesadas de los sectores publico y privado,
enfatizando en el desarrollo profesional de los maestros, de
igual forma ala asignacion de recursos para cumplir con dichas
metas (UNESCO, 2014).

Agenda 2030 para el desarrollo sostenible ONU (2015). Comprende
el plan de acciéon formado por 193 paises miembros de la
ONU, para orientar las metas de caracter, social, econémico y
ambiental que permitan mejorar las condiciones actuales, de
desigualdad social y econémica y combatir la degradacion del
planeta para asegurar una vida digna y sostenible de la genera-
cion presente y las futuras, a través del desarrollo de los 17
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objetivos de desarrollo sostenible (ODS) los cuales conjugan
las dimensiones: econdmica, social y ambiental. Si bien es
cierto, el objetivo 4, expresa: “Garantizar una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos”, es vital que los ODS,
sean transversalizados a todas las actividades educativas de
educacion formal e informal (ONU, 2015).

Adicionalmente, la Red Internacional de Educacion Ambiental
desde el afio 2003 ha realizado el Congreso Mundial de Educacion
ambiental (World Environmental Education Congress — WEEC —),
hasta su ultima version en el 2024, en total 12 eventos que han
reunido a diversos actores a nivel internacional con el propédsito de
conformar una comunidad mundial en torno a la investigacion e
implementacién de la EA y la EDS (Educacion para el Desarrollo
Sostenible) con la participacion de profesores universitarios, funcio-
narios gubernamentales y de organizaciones internacionales, perio-
distas, representantes politicos, empresas, ONG, entre otros de mas
de 100 paises (WEEC, 2024);los eventos se han realizado en naciones
en practicamente todos los continentes y con objetivos y tematicas
particulares:

e 2003 — Ter Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC —
Espinho, Portugal. Temas: Politicas ambientales y educacion,
Medios y comunicacion, Activismo ambiental y ciudadania,
EE y actividades locales, Agricultura y turismo sostenibles, EE
y economia y sostenibilidad, Formacion de docentes.

* 2004 —2do Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC — Rio
de Janeiro, Brasil. “Retos de la Educacién Ambiental en el
mundo contemporaneo”. Temas: Ciencia-Sociedad,
Educacion Ambiental: significados y practicas, Pobreza
sostenida y desarrollo sostenible: el papel de la Educacion
Ambiental, Preservacion del patrimonio biolégico, social y
cultural, Relacién entre EA y promocién de la calidad de vida,
El valor de la educacién no formal y mejora de la ensefianza,
Agua, Educacion cientifica
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2005 — 3er Congreso Mundial de Educacion ambiental WEEC —
Torino, Italia. “Caminos educativos hacia la sostenibilidad”.
Temas: Investigacién y evaluacion en educaciéon ambiental;
Educacion “sostenible”; Formar a los formadores;
Importancia de la concientizacién comunitaria. Promover la
participaciéon y la “gobernanza” y “crear una red”;
Comunicacion y medio ambiente; Caminos de sostenibilidad,;
Economia y ecologia: una unién por forjar; Medio ambiente y
salud; El papel clave de la agricultura y las cuestiones relaciona-
das; Etica; Implicaciones emocionales. Posterior a este congre-
s0, estos se siguen realizando cada dos anos.

2007 — 4to Congreso Mundial de Educacion Ambiental (WEEC) —
Durban, Sudafrica. “Aprendiendo en un mundo cambiante”.
Temas: Relaciéon entre educaciéon cientifica y EA; Medio
ambiente y economia: tendencias globales e implicaciones para
la educacion; Empoderamiento de las mujeres, agua y justicia
social; Educacion para la salud; Cambios pedagogicos en la
educacién ambiental; Formas indigenas de conocimiento en el
aprendizaje ambiental y los discursos locales/globales;
Realidades locales, responsabilidades globales; Investigacion e
innovacion.

2009 — 5to Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC) —
Montreal, Canada. “Ia Tierra, nuestra casa comun”. Temas:
Relaciones entre ecologia y economia: la cuestion de la sosteni-
bilidad; Cuestiones de equidad en cuestiones socioecologicas;
Salud Ambiental; Desafios urbanos; Ecologizar colegios y
universidades; Escuela y comunidad; Aprendizaje en sociedad;
Interpretacion del patrimonio; Conocimientos y practicas
indigenas; Etica, pensamiento ambiental y cosmovisiones;
Arte: imaginacion, creatividad y significado; Identidad
ecologica.

2011— 6to Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC) —
Brisbane, Australia. “Explorar, Experimentar, Educar”.
Temas: Clima, Educacién, Resiliencia comunitaria,
Calentamiento global, Educacién Ambiental.

2013 — 7mo Congreso Mundial de Edncacion Ambiental (WEEC) —
Marrakech, Marruecos. “Educacién ambiental en ciudades y
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zonas rurales: buscando una mayor armonia”. Temas:
Promocién de la Educacion Ambiental y el Trabajo en Red;
Dialogos interculturales; Movimientos Sociales y construccion
de sociedades ecolégicas; Comunicaciones y el impacto de las
redes sociales; Economia ecologica y economias verdes; Etica,
eco-filosofia, relaciones hombre-naturaleza; Educacion
ecologica; Impulsos creativos; Pedagogia y aprendizaje;
Investigacion en educaciéon ambiental; Riesgo, salud y medio
ambiente.

2015 — 8vo Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC) —
Gothenburg, Suecia. “Planeta y personas: ¢como pueden
desarrollarse juntos? Temas: Tomar en serio a los nifios al
abordar los desafios globales; Recuperar el sentido de lugar en
la era digital; Educacion ambiental y reduccion de la pobreza;
Aprendizaje en coaliciones vitales para ciudades verdes;
Conceptos emergentes para la gestion ambiental y la sostenibi-
lidad; jCuidado conlabrechal Pasar de la conciencia a la accion;
Evaluar la educacion ambiental y de sostenibilidad en tiempos
de rendicion de cuentas; Mas alla de la economia verde: educar
yaprender para empleos verdes en una sociedad verde; Nuevas
perspectivas de la investigaciéon en educacion ambiental y de
sostenibilidad; Desarrollo de politicas educativas para el medio
ambiente y la sostenibilidad; Educacion y aprendizaje para la
adaptacion yla resiliencia al cambio climatico.

2017 — 9no Congreso Mundial de Educacion Ambiental WEEC) —
Vancouver, Canadd. “CulturEnvironment. Tejiendo nuevas
conexiones”. Temas: Educacién infantil y EA, Educacion
basada en el lugar y aprendizaje local al aire libre, Arquitecturay
disenio ecoldgico, Enfoques basados en las artes en EA,
Aprendizaje basado en agricultura y jardines, Diversidad global
y cultural en EA, Ecosistemas urbanos, Comunicacién
ambiental (e incertidumbre) ), Conocimiento Indigena y EA,
La Ftica Lidera el Aprendizaje y la Sostenibilidad,
Responsabilidad Social y Agencia/Activismo, La Naturaleza
como Maestra/La Naturaleza como Investigadora, Politica
Global y Educaciéon Ambiental, Perspectivas, Desafios e
Innovacién en la Investigacion.

Pag 55



o 2019 — 10mo Congreso Mundial de Educacion Ambiental (WEEC)—
Bangkok, Tailandia. “Conectividad global local”. Temas:
Conocimiento local, comunicacién y conectividad global.

e 2022— 11vo Congreso Mundial de Educacion Ambiental (\WEEC)—
Praga, Republica Checa. “Construyendo puentes”. Temas:
Construyendo puentes en tiempos de urgencia climatica.

e 2024 — 12vo Congreso Mundial de Educacién Ambiental
(WEEC) — Abu Dhabi, Emiratos Arabes Unidos. “Conectan-
do personas, creando el mafiana”. Temas: intercambio de ideas
para avanzar en el progreso hacia un futuro sostenible, resilien-
te y adaptable. Dialogo sobre las diferentes dimensiones de la
EA: educativa, ética, econdémica, politica, social, ambiental,
etc.), como alternativa para avanzar hacia el futuro.

Referentes de la educacion ambiental

A través del recorrido historico realizado a la construccion de la
educacion ambiental es posible encontrar diferentes referentes que
ubican los discursos a partir de posturas epistemoldgicas, axioldgicas,
praxica entre otras, las cuales permiten sentar las bases de la FA enlos
diferentes niveles educativos, en la Tabla 1, se relacionan algunos
autores destacados y sus contribuciones al campo dela EA.

Tablal.
Autores y su contribucion a la Educacion Ambiental.

Autor(a) Contribucién a la Educacién Ambiental

Rachel Carson A ellase le atribuy el inicio de las preocupacion por el medio ambiente, a partir de

(1907-1964) la publicacion de su libro Primavera silenciosa (1962), la cual trataba los efectos
de la fumigacion sobre el ambiente; también, insto la reflexion sobre la afectacion
que tienen los modelos de desarrollo sobre la naturaleza (Mcbride et al., 2013).

Paulo Freire Hace hincapié en el caracter activo de la educacion, como una practica social, para

(1921-1997)  Ilalibertad y la emancipacion de los modelos econdmicos dominantes, a través del
desarrollo de la concientizacion ambiental y el desarrollo del pensamiento critico
(Nufiez Tobaretal.,2023; Pérez Vasquez, 2020).

Carlos Augusto  Fue uno de los inspiradores del Pensamiento Ambiental en Latinoamericano, sus

Angel Maya postulados insisten en la transformacion profunda de la cultura como medio para

(1932-2010)  afrontar las crisis ambientales y asegurar un futuro, En 1996 dicto la conferencia
“Incertidumbres y perspectivas de la Educacion Ambiental”, en la cual expone los
retos de la EA y su carécter interdisciplinario (Angel Maya, 1996).
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Charles E. Roth Hizo por primera vez referencia al termino alfabetizacion ambiental (AA) en

(1934 -) 1968, en el libro: “Environmental Literacy: It" s Roots, Evolution and directions
in the 1990s”, describe su evolucion comprendida entre 1969 hasta la década de
los 90s, esto comprende la aclaracion del concepto, su operativizacion, etapas y
niveles, y también su implementacion y evaluacion en la educacion superior y
evaluacion (Roth, 1992)

Fritjof Capra  Defini6 el termino Ecoalfabetizacion, “como la comprension de los principios de
(1939-) organizacion de los ecosistemas y la aplicacion de esos principios para crear
comunidades y sociedades humanas sostenibles” (Mcbride et al., 2013, p. 14),
considerando que los individuos y la naturaleza hacen parte de un sistema, y estos
se encuentran interconectados, dependientes e interrelacionados (Ikhsan et al.,

2019).
Enrique Leff A nivel latinoamericano ha sido uno de los exponentes mas representativos en
(1946 -) torno a la EA, sus obras “Saber Ambiental: sustentabilidad, racionalidad,

complexidad, poder” y “Epistemologia Ambiental”, han contribuido significati-
vamente a la generacion de referentes que tienen una aproximacion cada vez mas
cercana a la comprension de la complejidad ambiental, dentro de lo que ¢l ha
denominado “Saber Ambiental” y “Racionalidad Ambiental” (Leff, 2004; Leff et

al., 1994)
Lucie Sauvé Dentro de sus publicaciones la mas destacada y citada es “Una cartografia de las
(1946 -) corrientes en educacion ambiental”, en la cual realiza un analisis de las corrientes

predominantes, mostrando sus alcances y limitaciones y categorizandolas en
tradicionales y contemporaneas (Pulido & Olivera, 2018). Sauv¢ insiste en que la
EA es un proyecto politico pedagdgico que posee tres dimensiones complejas:
ética, critica y politica, las cuales son construidas a partir de una educacion
fundamental con base en los proyectos individuales y colectivos (Sauvé, 2013).

Ana Patricia Ha realizado aportes al discurso del Pensamiento Ambiental Latinoamericano,
Noguera de con base en los postulados de Augusto Angel Maya y otros autores; planteando la
Echeverri posibilidad de construir una filosofia ambiental en una “propuesta ético — estética
(1961 -2012)  dereconciliacién se basa en un valor complejoy procesual que es el respeto por los
momentos de identidad y diferencia de una cultura, de unas formas de ser no
humanas, de las artes, de la vida misma” (Noguera De Echeverri, 2007, p. 25)

David Orr Ha escrito libros, articulos e informes es los que ademas de evidenciar problemati-
(1974-) cas ambientales, la necesidad de la educacion ambiental como medio para realizar
control social. Advierte sobre la crisis de la educacion, pero también sobre su
reorientacion para cambiar las perspectivas de los modelos de desarrollo
dominante hacia la sustentabilidad (Sanchez-Contreras & Murga-Menoyo, 2019).

Fuente: Elaboracion propia.

Todos los autores anteriormente mencionados, aportan de manera
significativa a la construccion de la EA, a través de movimientos que
han sido notorios porque resaltan el caracter critico de su implemen-
tacion para asegurar la supervivencia humana y de las especies, y que
implican no solamente la necesidad de la sensibilizacion y la concien-
tizacion de las conductas y comportamientos individuales y colecti-
vos, sino que exigen de un compromiso politico por parte de las
naciones para orientar la economia y los factores de produccion hacia
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actividades sostenibles y amables con el ambiente, esto sin lugar a
duda implica un replanteamiento de la educacién fundamental guiada
desde lo ambiental para que permee en todos los ambitos de actua-
ciéon de la humanidad.

Conceptualizacion de la formaciéon ambiental

Una vez visualizado el panorama historico de la EA, en cuanto a las
orientaciones generales y los propoésitos de la misma desde las
perspectivas politicas de las naciones dominantes, resulta imperativo
realizar un analisis de los procesos adelantados para su implementa-
cion, en este sentido para efectos de esta investigacion, se realizé una
indagacion desde la Formacion Ambiental en la Educacion Superior,
a partir de su definicién como un proceso estructurado, sistematico y
transversal a las actividades académicas, investigativas y de proyec-
cion social inherentes al ambito universitario, con el animo de
orientar la formacién de profesionales integros con conocimientos,
habilidades y capacidades para proponer soluciones a las problemati-
cas socioambientales de su entorno mas préximo; lo anterior,
enmarcando la FA como el medio para concretar la EA en la forma-
cién a nivel universitario.

En la actualidad, a nivel internacional la FA en la educacion
superior de acuerdo con Mejia et al. (2019), presenta diferentes
tendencias en cuanto a suimplementacion, por un lado, inzegradora, en
la cual la dimension ambiental es transversal a los planes de estudio; y
port otro, fragmentada, en la que no se logra un analisis profundo de lo
que implica su incorporacion en los curriculos; sin embargo, hasta el
momento no hay una evidencia concreta sobre la asertividad de cada
una de estas tendencias, ya que cada institucion universitaria asume
los retos de la FA de acuerdo a su entorno; todavia mas, en la comple-
jidad de los diferentes escenarios, es fundamental considerar como se
orientan las practicas y procesos sociales en torno a lo ambiental que
en palabras de Leff (1994, 2004), se ve reducido a una perspectiva
ontolégica y axioldgica orientada al valor proporcionado por el
mercado y el consumo, lo cual desliga toda posibilidad de incorporar
procesos productivos ecologicamente sustentables.
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Al analizar de forma mas detallada las contribuciones desde las
investigaciones sobre FA en la educacion superior, se puede destacar
el estudio realizado por Molano Nifio & Herrera Romero (2014), en
este se refiere a los ambitos de la FA en la univetrsidad desde los
siguientes aspectos:

*  Pedagdgicos, el cual se refiere a la intencionalidad, en si es,
despertar la conciencia ambiental, abordar el desarrollo
sostenible como una alternativa, y plantearse una ética ambien-
tal sobre los principios de solidaridad, proteccion y conserva-
cion de los recursos naturales, hacia la formulacién de solucio-
nes a los problematicas ambientales desde la complejidad del
mundo y la transformacién de valores. Es decir, la formacion
del pensamiento critico para empoderar y transformar;

*  Diddctico, hacia la implementaciéon de modelos didacticos y
metodologias participativas para la resolucién de problemas y
aprendizaje cooperativo desde la multi, inter y transdisciplina-
riedad;

*  Curriculo, dirigido a consolidar la formacion integral, este se
fundamenta en la interdisciplinariedad y en la contextualiza-
cion, de forma ideal su planteamiento se denomina ambientali-
zacion curricular, este "implica llevar a cabo mecanismos pata
la transversalidad de lo ambiental, de tal forma que con ello se

produzcan mejores resultados en los procesos de formacion
delos estudiantes" (p.198).

Los aspectos anteriormente descritos han sido puntos trascenden-
tales en investigaciones que enfatizan sobre los programas universita-
rios principalmente dirigidos a la formacién de maestros, en educa-
cion inicial y en las areas de sociales y ciencias naturales (Mejia et al.,
2019, 2022; Pino Perdomo & Galvez Cubides, 2021; Vargas & Kong,
2022), en su gran mayoria en el marco de las actividades de docencia,
investigacion y de proyeccion hacia la comunidad.

En todo caso, es imprescindible planear la FA sobre los siguientes

fundamentos: / pedagogia critica, con el objetivo de desarrollar del
pensamiento critico, aporta las bases para establecer curriculos que
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reconozcan como relaciones sociales no solo aquellas dadas entre
individuos o colectividades sino también a la naturaleza, en tanto esta
proporciona los medios y recursos para su subsistencia a través de la
transformacion de la misma (Lopes & Abilio, 2022); la ética, como
medio de reflexion sobre las decisiones y acciones realizadas sobre el
ambiente (Sauvé, 2013), y la base para establecer codigos de justicia
ambiental que promuevan el caracter politico y de gestién hacia la
prevencion, orientado al desarrollo de comportamientos, valores y
principios en favor de la proteccion del ambiente (Caceres, 2021;
Roldan-Arco etal., 2022); y los enfoques diddcticos, estos deben seleccio-
narse en coherencia con la pedagogfa critica, a través de metodologias
activas, participativas y colaborativas que confluyan para el desarrollo
dela conciencia ambiental.

Desde las posturas de Freire, la concientizacion es un aspecto clave
que proporciona las bases para promover la emancipacion y libera-
cién de los modelos capitalistas que han oprimido a los pueblos y que
han desatado las peores crisis ambientales (Lopes & Abilio, 2022);
para lograr la concientizacién es necesario configurar la realidad
como un objeto de conocimiento, a partir de unas bases epistemolo-
gicas que requieren de la educacion el analisis y reflexion para pensar
de forma colectiva sobre como la interaccién humana afecta las
diferentes formas de vida en el planeta, de tal forma que se reconozca
desde una posicion ética el accionar adecuado para mantener y
posibilitar condiciones de vida dignas para todos, "mediante la
concientizacién los seres humanos asumen la condicion de estar en el
mundo junto y para otros" (Castilla Diaz etal., 2022, p. 20).

Eldesarrollo dela conciencia ambiental en la educacion superior es
un proceso que debe permitir la transformacion de la cultura y las
costumbres a través de la construccion social (Universidad Santiago
de Cali, 2021), mediante un curriculo que integre sus 4 dimensiones:
cognitiva (se refiere a los conocimientos, es decir, a la informacién y
aprendizajes significativos sobre lo ambiental); afectiva (comprende
los valores y relacionamientos con el ambiente a partir del desarrollo
del sentido de pertenencia, en el cual se reconoce al medio natural
como el medio de vida; conativa o disposicional (hace referencia a las
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actitudes, desde las cuales se orienta los criterios que rigen las conduc-
tas y comportamientos hacia la protecciéon y la solucion de problema-
ticas del medio ambiente); y activa (en esta se concretan las acciones y
comportamientos individuales o colectivos responsables con el
ambiente, en circunstancias que se asumen desde el compromiso o
bajo presion) (Alarcon Solera & Llorente Jaramillo, 2019; Gomera
Martinez, 2008; Hernandez Vigil, 2020).

Orientaciones y tendencias de la formaciéon ambiental en
educacion superior

Es un hecho que los diferentes estudios realizados en EA pueden
resultar ambiguos en términos del analisis de las metodologias y los
resultados obtenidos considerando que el termino ha sido usado
indistintamente de los referentes, corrientes, enfoques o dimensiones
desde la cual se aborda, sin embargo, esta multiplicidad de perspecti-
vas también puede ser consideradas como puntos de partida para
redefinir la investigacion educativa en torno al tema ambiental
(Guevara-Herrero et al., 2023); razén por la cual, se aplicé una
revision sistematica de literatura para lograr identificar cudles son las
orientaciones y tendencias de la FA en educacion superior, utilizando
como fuente la base de datos especializada SCOPUS, con conceptos
en inglés y espafiol utilizando la siguiente expresion de busqueda:
((environmental AND training) OR (environmental AND educa-
tion)) OR ((formacién AND ambiental) OR (educacion AND
ambiental)) AND ((higher AND education) OR (educacion AND
superior)). También se aplicaron como criterios para delimitar la
busqueda de documentos, aquellas publicaciones realizadas entre el
2000y el 2024 y las que contaran con acceso abierto.

La base de datos generada por SCOPUS reporto 1885 articulos, de
los cuales el 95% estaban en idioma inglés y el resto en espafol,
portugués entre otros. El primer analisis realizado fue el de coocu-
rrencias de palabras clave, para esto se utiliz6 el archivo en formato
CSV generado por SCOPUS y se cargo en el software VOSviewer, el
resultado se aprecia en la Figura 2, en esta se muestra que los términos
mas usados fueron; educaciéon superior, educacién ambiental,
desarrollo sostenible, educacién, sostenibilidad, sostenibilidad
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ambiental, educacion para la sostenibilidad, cambio climatico, medio
ambiente, conocimiento instituciones de educacién superiot,
curriculo entre otros; en cuanto a las relaciones es notable el énfasis
de educacion superior con la EA, sostenibilidad y desarrollo sosteni-
ble, demostrando asi que en la actualidad que estas son sus principales
bases.

Tabla 2.
Coocurrencias de palabras clave.
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Fuente: Elaboracion propia con 1V OSviewer.

En segundo lugar, y con el proposito de realizar un analisis mas a
fondo sobre las relaciones entre las categorias desarrolladas en las
diferentes investigaciones, se filtraron de la base de datos de
SCOPUS las palabras clave y los resumenes de los 1885 documentos,
esta informacion se cargd en la aplicacion ATLAS.ti para facilitar el
proceso de codificaciéon y segmentacién que apoyados por la TA',
redujo considerablemente el tiempo de realizacion de esta actividad.

"La tecnologia OpenAl en ATLAS.t, permite aumentar la velocidad de codificacion, caracteristica muy practica considerando el

andlisis de grandes volimenes de datos. https://atlasti.com/es/codificacion-de-ia-con-openai
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Posteriormente, una vez identificados los cédigos, se visualizéd
graficamente los resultados en un diagrama Sankey” (Figura 3), en el
cual fue posible apreciar la potencia de cada una de las categorias con
respecto a su relacionamiento con las demas, mostrando efectiva-
mente que la principal es la educacion superior y que la orientacion de
la FA es la sostenibilidad, la cual a su vez presenta diferentes lineas o
enfoques, destacando por sus flujos: el desarrollo sostenible,
sostenibilidad, impacto ambiental, cambio climatico, medio ambien-
te, conciencia ambiental y demas.

Tabla 3.
Diagrama S anfkey de relaciones entre las categorias educacion superiory sostenibilidad.

Sostenibilidad: Ambiente
Sostenibilidad: Cambio
climético
Sostenibil [
Comportar
Sostenibilidad: Conci .
ambiental
Sostenibilidad: Consumo
responsable
Sostenibilidad: Consumo w
sostenible

Sostenibilidad: Contaminacién =
ambiental
Sostenibilidad: Desarrollo
sostenible

Sostenibilidad: Ecologia we
Sostenibilidad: Educacién

mbiental I}

Sostenibilidad: Educacién para
el desarrollo sostenible

Sostenibilidad: Efi i

Sostenibi

ad: Exposicion .,
ambiental
Sostenibilidad: Factores ..
ambientales
Sostenibilidad: Gestion .,
ambiental

Educacién superior

ambiental
lad: Justicia
ambiental
Sostenibilidad: Medio
ambiente
Sostenibilidad: Objetivos de __
desarrollo sostenible

Sostenibilidad: Politicas ...
ambientales

Sostenibilidad: ...

Responsabilidad ambiental

Sostenibilidad: Salud .,
ambiental

Sostenibilidad: Sostenibilidad I

Sostenibilidad: Sostenibilidad ..
ambiental

Fuente: Elaboracion propia con V' OSviewer.

La relacion entre EA y el desarrollo sostenible, deben permear en
unos lineamientos claros para la formacién integral, que aplique
tanto a los entornos educativos formales como a los diferentes
ambitos de interacciéon social (familia y comunidad), basados en

°El diagrama Sankey permite visualizar graficamente la potencia de las relaciones entre c6digos. https:
investigacion-cualitativa-parte-3/visualizacion-de-

datos#:~:text=FEI1%20diagrama%?20de%20Sankey%20es,las%20relaciones%o20en%o20su%20investigaci%oC3%B3n.
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principios y valores desde una perspectiva ética, que direccionen
procesos de ensefianza y aprendizaje, con una intenciéon clara:
promover capacidades personales y colectivas de conocimiento,
responsabilidad, compromiso y ciudadania, que permitan visualizar
nuevas formas de desarrollo, valorando los componentes ambienta-
les, sociales y econémicos del entorno, con el propésito de satisfacer
las necesidades actuales, sin comprometer los recursos y las capacida-
des del planeta para sustentar las futuras generaciones (Florez Yepes,
2015).

La EA orientada al desarrollo sostenible debe tener un caracter
transformador, con incidencia directa en las estructuras econémicas,
sociales y politicas, como base para la consolidacion de una cultura
ambiental, en la que es posible una verdadera transformacién de los
valores y del modo en el que se deber ser y estar en el planeta, en una
sociedad basada en el buen vivir, en donde la felicidad no depende de
la adquisicion de bienes materiales, al consumismo o al éxito compe-
titivo (Sauvé, 2013); esto podria considerarse como una vision
optimista, que busca la formacién de una ecociudadania, en la cual la
naturaleza es un sujeto de derecho, y por lo tanto es una prioridad su
cuidado y proteccion, a partir del reconocimiento de la relacion entre
sociedad y naturaleza (Sauvé, 2017).

Conclusiones

Las crisis ambientales evidenciadas en las ultimas décadas han sido
constantemente el trasfondo del trasegar de la EA, las multiples
manifestaciones sobre lo que deberia ser, presenta una brecha
enorme con respecto a la realidad, y es que la verdad, los esfuerzos
son insuficientes para mitigar la accién antrépica sobre el ambiente;
las soluciones de tipo politico como la agenda 2030, estan quedando
cortas en tanto el poder econémico sea el que predomine, y tal como
lo expresa Antonio Guterres, Secretario General, Naciones Unidas:
“A menos que actuemos ahora, la Agenda 2030 se convertira en un
epitafio de un mundo que podria haber sido” (ONU, 2023); aun mas,
cuando el plan de accién que propone los ODS no es novedoso, y es
solo la recopilacion de las metas y propuestas fijadas durante mas de
50 afios en conferencias y tratados internacionales que nunca han
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logrado cumplirse (Gémez Gil, 2017). Si bien es cierto las propuestas
de EA no deben desconocer los ODS, a pesar de sus multiples
desaciertos, es necesario realizar una reflexion sobre la orientacion de
la FA, que se desea implementar y en el contexto en el cual se vera su
impacto.

Es prioritario para la humanidad y la naturaleza, reorientar la
educacion en modelos que tengan como eje central la vida, los cuales
no deben ser permeados por la necesidad de impulsar el desarrollo
econémico y el enriquecimiento como base del progreso; estos deben
fundamentarse en el dialogo y el respeto por la diferencia, en el que se
promueva la solidaridad y no la competencia (Crispin et al., 2021),
otorgando un papel principal a la ética y a la politica que tal como lo
expresa Sauvé (2013), lo ético permite la confrontacién de los valores
a nivel individual y social con lo que se sabe, lo que se dice ylo que se
hace, esto evidencia moralidad, y lo politico confronta como los
individuos ejercen la ciudadania a partir del desarrollo de la concien-
ciay el actuar en coherencia.

Por otro lado, es un punto de encuentro en las diferentes investiga-
ciones la necesidad de que la FA vaya mas alla de las practicas acadé-
micas y de aula, su alcance debe verse implicito en cada uno de los
ambitos en los cuales se desenvuelven los futuros profesionales, de
ahi su estrecha relacion con el término “formacién integral”, para
esto es crucial propender por generar dinamicas asociadas al curricu-
lo que fortalezcan el pensamiento critico y la concientizacion
ambiental utilizando enfoques didacticos que promuevan la partici-
pacion, el dialogo de saberes, la interdisciplinariedad y la resolucion
dela problematicas socio —ambientales del entorno.

La sostenibilidad desde sus multiples perspectivas se consolida
como la postura a la cual le apuesta la educacion superior para formar
integralmente a los futuros profesionales, no solo para afrontar las
diferentes crisis ambientales actuales, sino para la transformacién de
la conciencia y la cultura mediante la inclusion de la ética, la justicia
ambiental y la incorporacién de estilos de vida que “desde el campo
de la EA plantea retos en las concepciones, el conocimiento de los
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contextos de trabajo, los métodos y las practicas educativas” (Heras,
2023, p. 5), que no se limita al aula o a la comprension de las proble-
maticas ambientales sino que va mas alla impactando en todos los
ambitos de actuacion de lahumanidad (Miranda etal., 2021).

La mejor forma de transformar las actitudes y conductas nocivas
de la humanidad, es a través de la educacion, la cual, sin lugar a dudas
es incompleta sino cuenta con el componente ambiental, bajo el
reconocimiento de su caracter politico, a partir de unas posturas
éticas y criticas que deben ser construidas colectivamente, de forma
situada y orientada a promover un desarrollo sostenible acorde a las
condiciones econémicas, sociales y ambientales de cada una de las
regiones; en este sentido, es importante indicar como estos aspectos
permiten consolidar una identidad cultural ambiental enmarcadas en
dos condiciones, vivir bien y ser felices. Esto podria ser muy comple-
jo, no obstante, ya existen los precedentes, hay bases teoricas y
practicas que sustentan acciones para abordar la crisis ambiental;
ahora el llamado es a hacer parte de un proceso de transformacion a
partir de la formacién ambiental promovida desde los claustros
universitarios que dinamicen el compromiso individual para que se
movilice hacia un compromiso colectivo.
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Resumen

Determinar un estado del arte es indispensable para realizar un
proyecto de investigacion, debido a que es perentorio situar el
problema segun las investigaciones rastreadas y realizadas a nivel
internacional, en este caso particular se ubicaron en el continente
Americano, en este sentido, el proposito de este capitulo es presentar
las tendencias investigativas en el campo de la formacion ambiental,
como resultado de una revision bibliografica de un estudio que se
esta llevando a cabo en la Universidad de la Amazonia, sobre linea-
mientos curriculares para la formacién ambiental; el  proceso
metodologico para la configuracion de este estado del arte se llevo a
cabo siguiendo las orientaciones para un estudio documental,
apoyado en la matriz doxografica propuesta por Ospina y Murcia
(2012), en la que se ubicoé toda la informacion relacionada con los
estudios segun sus metodologias, objetivos, actores sociales, temas y
teorfas, el ejercicio se realizo sobre una base de 50 documentos
cientificos, entre ellos, investigaciones documentales, revisiones
bibliograficas, proyectos de grado y articulos resultado de investiga-
cion, hallados en las bases de datos Scopus, Redalyc y Scielo. Los
hallazgos permitieron visualizar que, la mayoria de las investigaciones
presentan objetivos propositivos y analiticos, a partir de los cuales se
identific6 como tema de mayor visibilidad la educaciéon ambiental,
enfocados desde estudios metodolégicos histérico hermenéuticos,
en sintesis, los temas referidos a la formaciéon ambiental son tomados
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en consideracién en menor relevancia social, pese a que se presentan
dentro de los estudios referenciados, dado que la importancia de los
investigadores en este campo, se orienta principalmente hacia la
educacion ambiental de manera general.

Palabras clave: Educacién ambiental, formaciéon ambiental, estado
del arte, lineamientos curriculares.

Introduccion

Conversar sobre formacion ambiental implica abordar el ser
humano en todos sus ambitos, es un proceso que debe integrar
conocimientos desde los mismos saberes ambientales hasta los
valores y actitudes de los sujetos, es tener una mirada amplia sobre lo
socio ambiental y las repercusiones del actuar del hombre, en pala-
bras de Molano y Herrera (2014), “es el despertar de la conciencia
ambiental, el desarrollo sostenible, 1a formacion de una “nueva” ética,
la ética asociada a la solidaridad, la proteccion y la conservacion del
medio, la solucién de problemas ambientales, la asunciéon de la
complejidad del mundo, la transformacion de valores™ (p. 191).

En este sentido, la formacién ambiental busca dejar huella para que
las trasformaciones en los sujetos permanezcan en el tiempo y en
efecto se vislumbre una conciencia ambiental en la sociedad. Por ello,
pensar este tema desde la educacion superior es una necesidad hoy en
dia, justamente porque la crisis ambiental aumenta significativamen-
te, esto se evidencia en muchos estudios donde concluyen que en
ultimas es culpa del mismo sujeto desde sus practicas sociales con lo
otro.

Muchos estudios relacionan la crisis ambiental como un problema
educativo, por ello, en las investigaciones se encontré que la mayoria
esperan desde acciones educativas enfrentar la crisis ambiental, sin
embargo, como se ha venido manifestando en este texto es un
problema mas profundo que implica las formas de ser y actuar de los
sujetos con el ambiente, en s es un problema de formacién del ser
humano.

Pag 74



En consecuencia, realizar un estudio que propenda por la creacion
de unos lineamientos curriculares sobre formacién ambiental en
Educacién superior, cobra gran relevancia, dado que posibilita una
transversalidad en todas las areas del conocimiento, ademas invita ala
comunidad a ser parte del cambio y apostarle desde lo que cada uno
hace siempre en pro de mejorar nuestras relaciones con el entorno, asf
fue que surgié el proyecto, “Lineamientos curriculares para el
fortalecimiento de la formacién ambiental en la Universidad de la
Amazonia”. Justamente, este capitulo de libro es parte integral de este
proyecto que busca disefiar lineamientos orientadores del curriculo
universitario hacia una formacién ambiental, para mejorar acciones y
comportamientos de los sujetos respecto al ambiente y apropiacion
dela cultura ambiental desde el territorio Amazonico.

Desde estas consideraciones, el presente estado del arte relaciona
las tendencias investigativas en torno ala formacion ambiental, desde
elementos propios de cada estudio, como son los titulos-tematicas,
objetivos-propositos y opciones metodoldgicas, datos que posibilita-
ron tener una vision mas amplia sobre el tema, en palabras de Murcia
y Murcia, (2016).

Esta perspectiva rasciende a aquellas que se centran de manera exclusiva en las
temdticas abordadas y que descuidan estos otros aspectos de enorme valia a la
hora de conocer el estado de la situacion problémica de la que parte un proyecto
investigativo, esta observacion permite poner en juicio las tensiones presentadas
en cada uno de los focos de andlisis y su confrontacion en Colombia y el mundo;
ademas, tal y como lo proponen Murcia, Ramirez & Ospina (2012), desde el
estado de arte se define la real pertinencia del estudio, en tanto aporta la
informacion necesaria para situar el problema entre otros, en términos de su

novedad” (p. 104).

Por lo anterior, este capitulo presenta el estado del arte sobre las
tendencias de la formacion ambiental en América, a partir de la
revision de 50 articulos cientificos que abordan el tema de la educa-
cién y formaciéon ambiental desde diferentes campos, propositos,
teorfas y metodologfas.
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Disefio metodolégico

El ejercicio metodoldgico se llevé a cabo a partir de 3 momentos,
inicialmente se identificé toda la informacion para la configuracion y
organizacioén de archivos en una matriz doxografica, como segundo
momento se proceso6 la informacion siguiendo la dindmica de las
relevancias y opacidades propuesta por Murcia (2012), y finalmente
se realiz6 el analisis.

Para el desarrollo del primer momento, se realizé una revision y
busqueda en las bases de datos Scopus, Redalyc y Scielo de 50 estu-
dios que se relacionaran con las categorias, educaciéon ambiental,
formacién ambiental, lineamientos curriculares y ambientales,
estrategias educativas y ambientales, entre otras, que fueron seleccio-
nadas al azar simple y desde luego que en sus titulos o tematicas se
relacionaran con las categorias mencionadas.

En el segundo momento de procesamiento, se organizé la infor-
macién en una ficha doxografica propuesta por Ospina y Murcia,
(2012); en la que se ubicaron los titulos, autores fecha, objetivos,
metodologia, analisis, teorfas de apoyo, conclusiones y el enlace de
busqueda, para luego agruparlas por cada titulo segun lo planteado en
la matriz y finalmente cumplir el dltimo paso de analisis que se llevéo a
cabo con el método de relevancias y opacidades.

Resultados y Discusion

La dinamica para el analisis de la informacion se llevé a cabo a
partir del método relevancias y opacidades desarrollado por Murcia
(2012), en el que “es de gran valia asumir aquellos aspectos que tienen
gran peso social, pero también aquellos que apenas comienzan a
insinuarse, puesto que, posiblemente, en estos esté la razén de
desarrollo posterior de las realidades sociales estudiadas” (Murcia y
Murcia, 2016, p. 1006). Justamente, los resultados se presentaron
segun las investigaciones halladas por paises y de acuerdo con las
tendencias segun los titulos, objetivos y opciones metodoldgicas.

En la figura 4, se presentan los paises donde se realizaron las
pesquisas, entre ellos se ubica Colombia con el mayor porcentaje,
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seguido a ello México con un 20 %, luego cuba 16%, y paises como
Costa Rica, Brasil Pert y Chile se presentaron en una menor propot-
cion de relevancia, se encontrd que la mayoria de las investigaciones
rastreadas son de Colombia que representa un 38% y entre ellos se
visualiz6 que en efecto la mayoria apuntan a estudios en educacion
ambiental. México y Cuba muestran dentro de su porcentaje investi-
gaciones relacionadas con la formacién ambiental principalmente.

Tabla 4.
Investigaciones segiin paises del continente americano.
\ ‘.
p- Investigaciones segiin paises Q
O Ecuador O Cuba
. Chile . Pert
. México . Colombia

® costaRica @ EELU

. Brasil . Espaia

Fuente: elaboracion propia.

Tendencias investigativas segin titulos y tematicas

En este apartado se ubican los titulos y tematicas mas utilizados
por los investigadores en los estudios seleccionados para esta revi-
sion, ellos estos se realizaron en diversos lugares como Colombia,
México, Cuba, Brasil, Pert y Chile.

En este punto de analisis, tal como se muestra en la figura 5, se
ubicaron 5 tendencias que evidencian la importancia que les dan
algunos paifses a estos temas, entre ellos se encontr6 la educacion
ambiental con el 40%, formacion ambiental con el 30%, lineamientos
parala sostenibilidad el 14 %, lineamientos curriculares y ambientales
12%y finalmente estrategias educativas ambientales con un 4%.
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Tabla 5.

Investigaciones segrin paises del continente americano.

p Titulos y tematicas

Lineamientos curriculares
y ambientales

Educacién Ambiental

. Estrategias educativas
@ ambientales
@ Lineamientos para la
sostenibilidad

Formacién ambiental

Fuente: elaboracion propia.

Estos hallazgos muestran que en efecto existe una preferencia en
por dos grandes temas investigativos, la educaciéon ambiental y la
formacion ambiental, juntas ascienden al 70% de los estudios
rastreados, sin embargo, la relevancia se ubica en la educacion
ambiental, en menor nivel de relevancia se hallaron temas como los
lineamientos ambientales, para la sostenibilidad y estrategias educati-
vas y ambientales que alcanzaron los menores porcentajes.

Al serla educacién ambiental la tendencia con mayor relevancia en
estos paises puede estar relacionado con la necesidad de transforma-
cion de las practicas sociales de los sujetos en pro de lo ambiental,
teniendo en cuenta que la problematica ambiental estd aumentando
aceleradamente, muchos estudios han comprobado que, en efecto,
son causa de las relaciones del ser humano con lo otro, porlo tanto,

el sujeto debe ser quien dé cuenta de eso otro, él es el responsable de lo que sucede
a su alrededor, es decir, de eso que hace parte del ser constitutivo del otro, de sus
comportamientos y de sus creencias. Pero, ademas, debe responder por sus
acciones frente al medio que lo rodea y hacerse responsable de su actuar con el

ambiente. Murcia y Castro, 2022)
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Ahora bien, desde esta perspectiva, algunos de los autores consul-
tados como Pérez y Santos (2017), aluden que la educacién ambiental
desde el campo educativo es una necesidad prioritaria en la forma-
cion integral del ser, hacen referencia a incluir dentro del campo de la
educacién ambiental elementos que formen a los estudiantes en la
busqueda de respuestas a esos desafios y problematicas que necesita
el territorio, para asi, proponer soluciones de cara a los problemas
medioambientales tanto dentro como fuera del contexto educativo.

En este sentido, autores como, Herrera y Mufioz (2017), por
ejemplo, coinciden en que es perentorio pensar la educacion ambien-
tal para enfrentar la crisis medioambiental actual desde las aulas, es
decir, proponen intervenir el campo educativo desde las metodolo-
gias, estrategias para generar competencias ambientales en los
estudiantes. En sintesis, manifiestan la importancia de crear linea-
mientos curriculares institucionales para establecer una integralidad
desde los cursos y avanzar en orientaciones practicas que generen un
impacto positivo en los estudiantes, que se traduzca en aportes
valiosos para la construccion de una perspectiva totalmente nueva
con respecto a lo ambiental. Es evidente que las formas de transfor-
macion de realidades sociales y ambientales en todo el mundo, esta
mediada directamente por la educacion (UNESCO, 2013, p.22).

Con respecto a la tendencia formaciéon ambiental, que ascendio a
un 30 %, en algunos de los estudios revisados, se presentan algunos
acercamientos teéricos que la asumen como esa capacidad propia del
ser humano para transformarse a si mismo en todas las dimensiones
del ser humano, por ejemplo, Hernandez y Camarena (2022), asumen
“la formacion ambiental como parte del ser otros en el mundo”, citan
autores como,

Honoré (1980: 13), “como el aspecto humano del fendmeno evolutivo”,
Gadamer (1999: 38) “ascenso a la humanidad”, Villoro (1992: 33)
menciona “el hombre estd en este mundo para elegir su sery transformarse a si
mismo |[... | la condicion humana corresponde mis al campo de la posibilidad
gue al campo de la realidad”. Saldasna (2017 : 34) concluye que la formacion es

“una mudanza de una forma a otra que siempre intenta ser mejory distinta”.
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Todos ellos coinciden en que esta tendencia es parte de la forma-
cion del ser y hacen énfasis la comprension de lo que es hoy el ser
humano en cuanto a su relacion socio ambiental y su propia capaci-
dad de transformacion con respecto al mismo.

Los rastreos en este campo, muestran que los estudios sobre
formacion ambiental se han pensado principalmente desde lo tedrico
y no desde las realidades mismas, algunos se han pensado desde el
campo pedagbgico, otros solamente desde amplios escenarios
educativos pero con muy poca relevancia social, justamente podria
estar relacionado con que este tema no es muy tenido en cuenta
dentro de los curriculos, sin embargo hay posturas interesantes como
en el estudio realizado en Pereira, Colombia, denominado, “Linea-
mientos ambientales para la transversalizacion del curriculo escolar en el mega
colegio Samaria del Municipio de Pereira” en el que se buscé a partir de los
PRAES generar estrategias de inclusion socio ambiental en los
curriculos, para que desde todas las areas se manejaran elementos de
formacion ambiental, en ese sentido, Mejia (2015), expresa que

. ..es necesario reconocer entonces, los retos a los que se enfrentan los diferentes
sectores de desarrollo del pais, que tienen como marco fundamental, la construc-
cion de una cultura ambiental ética y responsable frente al manejo de la vida, en
todas sus formas y en general frente al manejo del ambiente; respetuosa de la
diversidad nacional y que incorpore una vision de territorio para la cual la
sostenibilidad de los contextos naturales y sociales, a nivel regional y local, sea

un desafio. . .(Torres ,2010,sp). p.25,).

As{ como esta propuesta, se encuentran apuestas importantes en
instituciones educativas de Colombia, no obstante, en educacién
superior son pocas las pesquisas rastreadas que buscan la transversali-
zacion del curriculo con lo ambiental, autores como Aparicio y
Rodriguez (2019), realizaron un estudio en México titulado:
Transversalizacion curricular ambiental en educaciéon superior
mediante comités de disefio curricular, en el que se trabajé a partir de
la investigacién accién, y se implementé “la conformacion de
comités de disefio curricular como una estrategia para desarrollar la
transversalizacion curricular del eje medio ambiente en los planes de
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estudio de educaciéon superior en la Universidad Autéonoma de
Guerrero, México”, con este ejercicio concluyen e inciden en la
necesidad de trabajar en equipo y de manera interdisciplinaria.

Por otro lado, asumen una postura sobre la categoria ambiental y
consideran que la educacién ambiental es un elemento fundamental
en el ambito educativo tal como en el campo profesional, pero
recalcan la necesidad de crear propuestas curriculares que posibiliten
una base coherente y sélida para los estudiantes de cara a su desarro-
llo personal y profesional en pro de lo ambiental, para el Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente, “el uso de medio,
ambiente o medio ambiente se refiere al entorno en que se desenvuel-
ven los seres humanos” (PNUMA, 2006 como se cit6 en Aparicio y
Rodriguez, 2019).

Por su parte, Aparicio y Rodriguez (2019) asumen que el ambiente,

hace referencia a la “naturaleza transformada por la actividad humana, (.. .)
no es solo lo gue "rodea’ sino también un producto de "aguello que es rodeado’”
(Bocco y Urquijo, 2013, p. 84). Es un objeto hibrido que engloba todas las
relaciones entre naturaleza y sociedad, entre naturaleza y cultura (Galochet,
2009). A/ ser un concepto intery multidisciplinario, tiene variadas acepciones:
preservacion ambiental, efectos ambientales del cambio climtico, 0 como uno de
los componentes del desarrollo sustentable: ambiental, econdmico y social
(Gonzalez, 2000; Giannuzzo, 2010).

Con respecto a la tendencia de lineamientos curriculares y ambien-
tales, hallado en menor proporcion dentro de los estudios con tan
solo un 12%, se encontré un estudio en educacién superior que se
realiz6 en Guayaquil Ecuador, y buscé incluir la dimensién ambiental
como un eje transversal en las carreras de la Universidad Catolica de
Santiago de Guayaquil, a través de estrategias vinculadas al curriculo,
su proposito fue hacer una transversalidad en el curriculo de la
Universidad para organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje
desde su propio contexto, pensando en el uso de métodos distintos y
nuevas formas de organizacion curricular que posibiliten una dinami-
ca integral y holistica desde lo socio-ambiental (Franco Pombo,
2017).
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En la opacidad se ubicaron los estudios relacionados con estrate-
gias educativas y ambientales, de los cuales solo se hallaron 2 investi-
gaciones, una de ellas se realiz6 en Colombia en el afio 2020, su
proposito principal fue “interpretar estrategias pedagdgicas que
puedan generar comprension y conciencia ambiental critica en el
manejo y conservacion de la microcuenca Jaraguay” (Ordonez-Arcia,
2020, p. 78), lo que se buscé finalmente fue indagar si algunas
estrategias pedagogicas se pueden utilizar como herramientas para
crear comprension y conciencia ambiental en los individuos de cara a
la confrontacién de diversas problematicas ambientales, para ello la
autora manifiesta que, “la pedagogia ambiental entiende el conoci-
miento como un proceso de reflexién y construccion de nuevos
conceptos, un conocimiento interdisciplinar que atraviesa todos los

ambitos disciplinares...” (Ordonez-Arcia, 2020, p. 80).

Tendencias investigativas segiin objetivos

El siguiente foco de reflexion agrupa los estudios revisados segun
los objetivos y propositos siguiendo lo propuesto en la matriz:
“analiticos, propositivos, descriptivos, exploratorios, explicativos y
diagnosticos” (Ospina y Murcia, 2012), los cuales en muchos de los
documentos revisados no era explicito el objetivo, pero fue posible
deducirlo.

La Figura 6, presenta las relevancias que se hallaron en torno a los
objetivos, de ello se deduce que los de mayor peso social fueron los
propositivos con el 24%, en segundo lugar, se ubican los analiticos
con el 20%, seguido a ello estan los explicativos que alcanzaron un
18%, luego se presentan los diagndsticos y comprensivos conun 14y
12% respectivamente y en ultimo lugar se ubican los descriptivos y
evaluativos con un 8 y 4%.

Esto evidentemente muestra que de los 50 estudios el 24% de los
propositos buscan llegar a generar transformaciones, hay un peso
social fuertemente instituido desde este tipo de objetivos, “los
estudios caracterizados en esta zona buscan transformar las realida-
des, en un aparente interés emancipatorio (Habermas, 1984). Es
aparente, porque muchos de los estudios referidos solamente realizan
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Tabla 6.

Tendencias investigativas objetivos y propdsitos.

= Objetivos y propdsitos <

Analiticos

Propositivos
Descriptivos
Diagnésticos

Explicativos

0

©0060®OO

Comprensivos

Evaluativos

Fuente: elaboracion propia.

intervenciones sin claros propositos comprensivos iniciales de las
estructuras o esquemas sociales” (Murcia y Ramirez, 2017).

Es evidente que las pesquisas rastreadas buscan proponer formas
de solucién a las problematicas ambientales desde procesos que
involucren los sujetos, es decir, desde investigaciones mas participati-
vas, incluyentes, no obstante, algunas de ellas se quedan meramente
en el activismo y en propuestas que crean solo expertos sin involucrar
los actores que viven las realidades, justamente es por ello por lo que
tal vez, no se han evidenciado las trasformaciones verdaderas.

Por ejemplo, un estudio realizado por Espinosa Ramirez et al.
2016, buscé desde una revision bibliografica “proponer recomenda-
ciones para el tratamiento epistemolégico y praxiolégico del proceso
de formacién ambiental de los estudiantes en el nivel educacional
universitario” (p.15). Con esto, los autores pretendian establecer
algunas recomendaciones que deberfan tenerse en cuenta en la
Educacion superior en términos de la educaciéon ambiental, con
respecto a las relaciones sujeto-naturaleza, para que fuesen tenidas en
cuenta en la formacion profesional de otras universidades.
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Asf mismo, se ubic6 una investigacion desarrollada en Colombia
en el 2017, en la que se esbozo6 un estudio para la formulacion de la
“Propuesta de inclusién de la dimension ambiental en la Universidad
de Cundinamarca” (Vasquez Salazar, 2017), como base para estable-
cer la Politica Ambiental parala Universidad de Cundinamarca, como
resultado de la tesis, la autora asume la dimensién ambiental como
elemento indispensable en la formacién humana, pero ademas
considera que es un eje que posibilita el respeto y la armonia de los
sujetos con sumedio. Desde esta perspectiva, las universidades tienen
un rol indispensable en la sociedad, aparte de pensar en el desarrollo
cognitivo, es perentorio que propendan por fortalecer el desarrollo
de competencias ciudadanas forjadas en valores, cultura y reconoci-
miento del otro ylo otro.

En segundo y tercer nivel de relevancia, se ubicaron los propésitos
de corte analitico con un 20% de peso social, y los explicativos con el
18%, esto indica que, los estudios relacionados buscan responder a
hechos mas deductivos, “desde las cuales se definen grandes marcos
teodricos centrados en mostrar las categorias y variables del problema
desde las teorfas formales para operacionalizarlas luego, en sus
respectivos indicadores e indices que llevaran la hipotesis a su
comprobabilidad empirica” (Hernandez et al., 1998, como se cité en
Murciay Ramirez, 2017)

Asf mismo, se hallaron objetivos diagnésticos con el 14%, descrip-
tivos y evaluativos que ascendieron solo al 8 y 4 % respectivamente,
su visibilidad es minima en cuanto a las pesquisas tomadas, esto
representa un aspecto importante y es justamente las necesidades de
conocer a profundidad los fenémenos, no solo llegar a la descripcion
y explicacion sino buscar a profundidad en las realidades que emer-
gen para luego ver posibilidades de transformacion.

Con respecto a los objetivos comprensivos se presentaron en un
12% de relevancia, este tipo de propositos “es una forma de accedera
las realidades sociales y humanas por fuera de los lenguajes matemati-
cos, métodos experimentales y formas explicativas (causa-efecto) y
sin la presion de las leyes universales” (Murcia y Ramirez, 2017), este
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resultado muestra que en efecto, los estudios no tienen mucho interés
en revisar a profundidad lo que sucede con las realidades, con el
fenémeno, es decir no les interesa ir mas alla, de la explicacion,
analisis de las situaciones, en palabras de Murcia y Jaramillo (2008) es
necesaria “la aproximacion a las realidades de los sujetos, que no se
limite a la descripcion o explicacion del fenémeno sino a la compren-
sion, interpretacion y posible transformacion de los sujetos en su
mundo de vida cotidiana”.

Tendencias investigativas segrin opciones metodologicas

Esta tendencia investigativa presenta las relevancias en las opcio-
nes metodologicas mas utilizadas por los investigadores en los 50
documentos referenciados, las emergencias se hallaron desde los
postulados de Habermas (1982; como se cité en Murcia, 2021),

en su obra “Conocimiento e interés”, propone 3 paradigmas para la produccion
de conocimiento y alude que los primeros son Empirico analiticos que buscan un
interés meramente técnico, objetivo, en segundo lugar, ubica los Historico herme-
néuticos, que se preocupan por la préctico y en siltimo lugar se ubican los de la
accion, lo critico social cuyo interés es emancipatorio, transformador.

En ese orden de ideas, en la figura 7, se presentan las metodologias
que se encontraron enlos 50 estudios rastreados.

Tabla7.

Tendencias investigativas opciones metodoldgicas.
N -,
= OPCIONES METODOLOGICAS =

Empirico analitico

Critico Social

Fuente: elaboracion propia.
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Este foco de analisis representa 5 relevancias, en su orden estan:
histérico hermenéutico con un 52%, en segundo lugar, lo critico
social con el 24%, en tercer lugar, empirico analitico con el 14%, los
enfoques mixtos con un 8% y emergentes solo 1 estudio es decir el
2%.

Es evidente que las relevancias se hallaron desde las metodologias
hermenéuticas, este resultado es significativo porque muestra que los
estudios estan siendo un poco mas profundos, buscan abordar el
problema desde lo fenomenolégico dejando de lado lo técnico, para
Gadamer (1981; como se cité en Quintana y Hermida, 2019), “el
objetivo de la hermenéutica no es establecer reglas objetivamente
validas parala comprension sino concebir la comprension misma del
modo mas amplio posible” (p.77). En este sentido, es valido resaltar
que las investigaciones tienen un sentido mas amplio, sin embargo,
pese a que las opciones metodoldgicas presentan una relevancia en
los enfoques histérico hermenéuticos, desde los objetivos se eviden-
cia que los analiticos y explicativos alcanzaron el 38% dato que refleja
que algunos de los estudios histérico hermenéuticos se asumieron
desde una postura mas técnica y no tanto interpretativa, en su mayo-
ria los estudios revisados fueron revisiones bibliograficas o estados
del arte.

Asi pues, en tercer nivel de relevancia se ubicaron las opciones
empirico-analiticas que suman el 14%, el proposito de este enfoque
“es explicar y relacionar las diferentes variables que se estudian”
(Pérez, 2020). Finalmente, en la opacidad se hallaron los enfoques
mixtos y emergentes que solo ascendieron al 10% respectivamente.
LLos primeros buscan relacionar métodos cuantitativos y cualitativos
para el estudio del fenémeno, en cuanto alos emergentes,

Su_fundamento esta dado por la vision holistica de las realidades, lo cual
implica comprender una realidad desde la relacidn que hay en cada uno de sus
elementos y no desde la mirada aislada de estos. Como lo asume Martinez
(1993:8.): "Cada parte al formar una nueva realidad, toma en si misma algo
de la sustancia de otras, cede algo de si misma y en definitiva queda modifica-
da". (Murciay Jaramillo, 2008)
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Por ejemplo, el unico estudio hallado para este estado del arte
desde un enfoque emergente, que se relaciona con la categoria
Educacion ambiental y que alude la formaciéon ambiental como
categoria emergente fue el denominado: Imaginarios sociales sobre
problematica ambiental: nuevos senderos para una educacioén
ambiental formativa, realizado por Murcia (2023), quien propuso
“Comprender los imaginarios sociales sobre la problematica ambien-
tal que tiene la comunidad de la Universidad de la Amazonia de
Florencia Caqueta, en la bisqueda de nuevos senderos para una
educacion ambiental formativa” se realizé desde un enfoque y disefio
denominado: complementariedad (Murcia y Jaramillo, 2008). La
autora de este proyecto de investigacion involucra los diferentes
apreciaciones, creencias o mitos que conforman todos los elementos
culturales en relacion con la educacion ambiental, dentro de la
educacion superior de una determinada comunidad, los hallazgos
vislumbran la dinamica de los imaginarios sociales entre lo instituido,
instituyente y radical.

En esta investigacion se configurd una categoria nueva denomina-
da: educacion ambiental formativa, en ella se alude a la relacion ética
de responsabilidad y compromiso con lo otro que es parte de lo que
nos rodea y que también merece respeto, pero ademas se asume
como esas formas de ser, representar, convivir, con el ambiente, en
sintesis,

Los relatos presentan una propuesta en la que sugieren que con el ejemplo se
puede transformar las realidades, justamente, en este estudio se ha mencionado
mucho sobre esas formas de ser/ hacer decir/ representar de los sujetos y se
menciona que, en efecto, las propias prdcticas estin mediadas por los imagina-
rios sociales, entonces si se logra instituir por ejemplo, un imaginario radical
como el expuesto por los actores, se lograria aportar a una educacion ambiental
formativa real. (Murcia, 2023, p. 70).

Por ultimo, las tendencias investigativas con respecto a la forma-
cion ambiental en América segun el estado del arte muestran gran
relevancia en estudios sobre educacion ambiental, estos a suvez en su
mayoria hallados en Colombia con el 38%, de este modo, se vislum-
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bra la importancia de continuar procesos investigativos que le
apunten a la formacién ambiental como categoria que implique todo
el desarrollo del ser humano con lo otro, desde sus practicas sociales.
Asipues, es perentorio que las instituciones educativas desde la basica
hasta la educacion superior piensen en incluir dentro de sus curricu-
los la dimensién ambiental que sea trasversal a las demas areas de
formacion para lograr un impacto positivo, tal como se espera
realizar con el proyecto de investigacion de Lineamientos curricula-
res para la formacion ambiental en la Universidad de la Amazonia en
Florencia Caqueta.

Conclusiones

El estado del arte, permitié abordar las tendencias investigativas
desde 3 elementos importantes, el primero desde los propésitos de
los estudios, el segundo desde los titulos y tematicas y finalmente las
opciones metodologicas que aludieron principalmente a la educacion
ambiental como foco de estudio de los investigadores, esta a su vez,
relacionada con apuestas activistas y desde procesos de investigacion
hermenéuticos, por esta razén, son pocos los estudios que abordan la
formacion ambiental como un proceso fuerte de transformacioén que
implique el ser humano en su totalidad.

Es perentorio resaltar que en Colombia, muchos estudios asumen
la educacién ambiental como categoria principal de la dimensioén
ambiental, porque dentro de ella incluye la formacion, sin embargo,
no se hace explicita en los estudios citados, por ello, se insiste en la
necesidad de buscar propuestas que aparte de pensar esta categoria,
ubiquen dentro de la formacion integral la dimensiéon ambiental
pensada desde todas las areas del conocimiento, algunos estudios han
demostrado que es necesario por tanto incluirlas en los curriculos de
las escuelas, solo asi se esperaria avanzar minimamente de cara a la
crisis ambiental.

Las instituciones de educacién superior buscan la formacion
integral de sus estudiantes, por tanto, deben propender por incluir
desde los macro curticulos hasta los micro cutriculos la dimension
ambiental de una manera transversal que implique la vinculacién de
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toda la comunidad universitaria, sélo asi y generando incluso politicas
que apoyen este proceso, se podria esperar generar un acercamiento a
la cultura ambiental desde la educacion.
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CAPITULO 5

Cultivando conciencia ambiental en la
ruralidad una experiencia de formacion

Edwin Giovanni Pérez Osorio’
Alba Leonilde Suarez Arias’
Nataly Vanessa Murcia Murcia’
Diego Armando Garcia'

Resumen

El presente capitulo hace parte de uno de los resultados del proyecto
en desarrollo de la tesis doctoral, “Dialogo interdisciplinar con el
profesorado rural sobre lineamientos curriculares en educacion
ambiental en el contexto dela cuenca del rio Caguan”. En este estudio
se evidencia, la relevancia del dialogo de saberes desde los actores
sociales y su interaccion con el ambiente como eje orientador para
fomentar la conciencia ambiental en la Instituciéon Educativa Rural
Santo Domingo Savio, este esfuerzo se centro6 en la proteccion de la
avifauna de la Inspeccion de Tres Esquinas del Caguan para contri-
buir a la construccion de la identidad Amazoénica. Para alcanzar este
proposito, se adopté el enfoque metodoldgico cualitativo, con énfasis
en la investigacion accion participativa, las técnicas que se utilizaron
para la recoleccion de los datos incluyeron la observacion participan-
te, entrevistas semi estructuradas y revision documental. Este
enfoque integral y las técnicas empleadas buscaron generar conoci-
mientos significativos que pueden formar estrategias efectivas para
fomentar la conciencia ambiental y promover practicas sostenibles
dentro de la comunidad educativa.

Palabras clave: Conciencia ambiental, identidad amazonica, sosteni-
bilidad del ecosistema.
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Introduccién

ILla Educacién Ambiental es un tema de importancia a nivel
mundial, la creciente preocupacion por la sostenibilidad del planeta y
la necesidad de fomentar un comportamiento responsable y cons-
ciente hacia el medio ambiente son cada vez mas evidentes. Segin la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura — UNESCO —, la Educacion Ambiental (EA) es una
herramienta clave para abordar los desafios ambientales globales y
promover un desarrollo sostenible a nivel internacional (Reimers &
Giannini, 2022). Sin embargo, la implementacién de programas,
lineamientos y politicas de EA en diferentes contextos y paises
presentan desafios especificos y variados, lo que puede dificultar su
efectividad y éxito.

De acuerdo con las palabras de Giordan y Souchon (1997), a lo
largo de un considerable periodo de tiempo se han implementado
estrategias de comunicacion y educacion. Sin embargo, pese a todos
los esfuerzos, el estado del ambiente natural continia empeorando.
Con frecuencia, las actividades de capacitacion se llevan a cabo con
un entusiasmo palpable, pero lamentablemente se centran mas en la
apariencia de compromiso que en resultados tangibles. En conse-
cuencia, las evaluaciones realizadas arrojan conclusiones bastante
restrictivas. Por lo tanto, es importante examinar los enfoques,
practicas y desafios de la EA en el contexto nacional, a partir de
problematicas locales que contribuyan a identificar estrategias
innovadoras para una implementacion exitosa e integral que conlleve
a territorios sostenibles con el fin de garantizar proteccion ambiental
equitativa y evitar injusticias ambientales.

En este sentido, se ha incluido un componente educativo en la
Politica Nacional Ambiental (PNA), que ha realizado en colabora-
cion por el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible (MADS)
y el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), el cual evidencia en la
implementaciéon de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE)
(Torres Carrasco et al.,, 2003), las iniciativas ambientales de los
establecimientos educativos del territorio nacional, como apuesta
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para contribuir a las problematicas del contexto desde la participa-
cién escolar en la implementacion de estrategias pedagogicas (MEN,
2023).

De esta manera, la transversalidad de la EA en los niveles de
preescolar, basica secundaria, media y la conexién con la educacion
superior requiere la identificacion de procesos que se llevan a cabo en
las Instituciones Educativas, entre los cuales se encuentran las
investigaciones, adaptaciones y transformaciones curriculares y
pedagogicas enfocadas hacia la mejora de los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las Ciencias Naturales. Por esto, es pertinente
reconocer las caracteristicas socioculturales presentes en el ambito
educativo, con el fin de comprender el porqué de los procesos que se
estan llevando a cabo en las instituciones, asi como, las dificultades
que presentan los estudiantes en el aula y los desafios constantes a los
cuales se enfrentanlos docentes.

Aunado a lo anterior, cuando se examina la situacion de la educa-
cion publica en Colombia desde una perspectiva de derechos, a fin de
dar cuenta de la equidad en el sector educativo, se evidencia que las
desigualdades sociales estan presentes en todos los escenarios, pero
en la escuela rural estas son mas latentes. Por conveniencia y proximi-
dad de los investigadores y conocedores de la situacion especifica de
la problematica ambiental se realiz6 una investigaciéon en la
Institucion Educativa Rural Santo Domingo Savio (IERSDS),
ubicada en la Inspeccion de Tres Esquinas del Caguan, a 50 kilome-
tros de la zona urbana del Municipio de San Vicente del Caguan, el
cual se erige en el nororiente del Departamento del Caqueta, en la
majestuosa Amazonia Colombiana.

Este territorio se distingue por su topografia variada, riqueza
hidrica, su clima calido y humedo, siendo estas caracteristicas las que
definen su paisaje tnico. Entre las riquezas hidricas que se tiene, el
Rio Caguan, es un simbolo de vitalidad para la regién, circunda la
Inspeccion de Tres Esquinas del Caguan. Este rfo, es uno de los mas
importantes del Departamento, no solo facilita el transporte fluvial,
sino que también actia como un eje comercial y cultural, conectando
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veredas y municipios vecinos. Ademas, es proveedor de agua y pesca,
elementos fundamentales enla dieta de los habitantes de la region.

Sin embargo, el territorio enfrenta algunos desafios criticos, entre
los cuales se tiene la deforestacion indiscriminada y la ganaderia
extensiva, son causales en la pérdida del caudal del rio, lo que repercu-
te en la dificultad de la movilidad de embarcaciones grandes y la
pérdida en la biodiversidad acuatica, con una notable disminucién de
las especies de peces autoctonos de esta region. En cuanto a la
economia de este territorio se basa por la ganaderia extensiva,
incluyendo tanto el ganado de ceba como el de leche, al igual que la
extraccion de madera y el potencial minero también juegan un papel
importante.

Por otro lado, se resalta laimportancia de las practicas agricolas, las
cuales se concentran en cultivos tradicionales, cultivados con sabidu-
rfa empirica y popular, principalmente para la subsistencia de las
familias mas pobres del territorio. Su cultura se manifiesta en la
transmision de conocimientos, habitos, tradiciones, costumbres, asi
como en mitos y leyendas que conforman y enriquecen su folclor,
tejiendo un tapiz de identidad que perdura a través de las generacio-
nes. Ademas de su riqueza natural, el municipio es un paraiso turistico
enlaregion amazonica.

Cabe mencionar, que existe una problematica marcada en el
municipio: la pérdida de biodiversidad debido a procesos de defores-
tacion, ya que, en el Departamento del Caqueta se encuentra concen-
trado el 22% de la deforestacion total nacional (Garcia et al., 2018) y
son las aves uno de los grupos mas afectados por estos eventos. Lo
anteriormente mencionado, se relaciona con el desconocimiento
sobre el potencial de la biodiversidad (Andrade, 2011) y la importan-
cia biolégica de la flora y fauna local, razén por la cual no existe una
apropiacion y por ende una proteccion de los recursos naturales.

Con el fin de mitigar estas problematicas, el Gobierno Nacional
plantea en las bases del Plan Nacional de Desarrollo (PND) “Colom-
bia Potencia Mundial de la Vida”, garantizar la protecciéon de la
riqueza natural, evitar la ampliacion excesiva de la frontera agricola, la
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apropiacion ilegal de estos por medio de practicas de deforestacion,
entre otros. El PND acoge el acuerdo de Escazu por medio de un
programa nacional de educaciéon ambiental que se orienta hacia las
zonas de mayor conflicto, con estrategias en pro de la conservacion y
restauracion de ecosistemas que presenten alto riesgo en la pérdida de
faunay flora, buscando el bienestar humano (Gobierno de Colombia,
2023).

Por esta razon, se han impulsado diversos programas y estrategias
de educacién ambiental por parte del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible, tales como: Los Comités Técnicos Interinstitucionales de
Educaciéon Ambiental (CIDEA) los Procesos Comunitarios de
Educacion Ambiental (PROCEDA), el Proyecto Ambiental Escolar
(PRAE), enfocado hacfa el territorio del Caqueta con el fin de
fomentar procesos investigativos por parte de los docentes y directi-
vos docentes enfocados hacia la concienciacion de la comunidad
sobre la importancia de la proteccién de los recursos naturales y la
promocién de acciones a favor del entorno natural.

Anadase a esto, la necesidad de investigar como se puede fortalecer
la cultura de cuidado y conservacion de los recursos naturales a través
del conocimiento, concientizacion y apropiacion de la flora y fauna
local, en la formacién integral de los estudiantes. Para esto se apoya
del lineamiento 5 de la ordenanza N° 004 del 30 de mayo de 2022
mediante la cual adopta el Plan Especial de Educacion Rural (PEER),
con el fin de estructurar curriculos y estrategias pedagogicas
pertinentes al contexto que promuevan el desarrollo social, econémi-
co, ambiental, productivo y potencialidades, por medio del desarrollo
delaidentidad amazonica (Gobernacion del Caqueta, 2022).

No obstante, es de suma importancia involucrar a las comunidades
locales en estas acciones, generando conciencia sobre los beneficios
economicos y sociales que provienen de un medio ambiente saluda-
ble, a través del fortalecimiento de la media técnica para promover
buenas practicas e incentivar el ecoturismo a partir de las potenciali-
dades ambientales del tertritotio de acuerdo con el lineamiento 6 del
PEER.
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Ahora es oportuno, hacer una descripcion de la Institucion
Educativa Rural Santo Domingo Savio (IERSDS), de caracter
publico, ofrece los niveles de educacion inicial, preescolar, basica y
media técnica, con una especialidad agropecuaria con énfasis en
agroindustria alimentaria. Esta integrada por cinco sedes educativas:
Santo Domingo Savio, Santa Rosa, Oslo, Palmichales y Ciénaga. Con
un total de 164 estudiantes y un grupo de once docentes. Es preciso
afiadir, que el Proyecto Educativo Institucional -PEI- (2023), se
enfoca hacia el desarrollo de competencias a través de un modelo
educativo critico-social, basado en los postulados de Paulo Freire y
Vygotsky.

En cuanto a su contexto socioeconémico, segun la informacion
suministrada en la matricula, las familias de los educandos provienen
de hogares de estrato 0 y 1, clasificados en la categoria A1, poblacion
en extrema pobreza con estructuras familiares diversas y profundas
problematicas. Esto se debe a que la mayoria de los padres tienen
niveles educativos incipientes, y sus ingresos provienen de empleos
informales, como la pesca, la ganaderia y el trabajo en la tierra. Esta
falta de estabilidad econémica y formacion adecuada crea brechas de
inequidad, fortalece el trabajo informal y promueve el trabajo infantil.

De igual modo, se reconoce que una de las principales dificultades
que enfrentan los estudiantes en el municipio de San Vicente del
Caguan y principalmente la poblacién escolar que se ubica en los
alrededores de la Inspeccion de Tres Esquinas del Caguan, es la falta
de acceso a la educacién de calidad. Es importante considerar
aspectos como la distancia de los hogares de los estudiantes a la
instituciéon educativa mds cercana, asi como las complejidades y
costos de la movilidad asociados a esas distancias. Ademas, las
deficientes condiciones de las vias dificultan aun mas el desplaza-
miento de los estudiantes, especialmente los que estan mas alejados.

A esto se suma, los problemas de orden publico que generan
inseguridad y ponen en riesgo la integridad de los nifios durante el
trayecto hacia la escuela, de igual forma la imposibilidad de ser
atendidos por ICBE Por lo anterior, la institucién busca mejorar el
acceso y la permanencia de los estudiantes mediante la implementa-
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cion de estrategias pedagogicas, que logren una verdadera inclusion y
equidad, la cual implica eliminar las barreras que limitan la participa-
cién de ciertos grupos de estudiantes, y sus familias, promoviendo
politicas y practicas educativas que valoren la diversidad, fomentando
la atencion integral.

Ahora bien, teniendo en cuenta estas problematicas, la IERSDS
busca crear ambientes agradables para los estudiantes, generando
espacios seguros por medio de dinamicas curriculares basadas en los
contextos e intereses de los nifios, nifias y jovenes. Este proceso se ha
llevado a cabo por medio de la integracion curricular de las areas que
desarrolla en la institucién a partir de la formulacién de un “Pretexto”
o pregunta orientadora para cada grupo de grado, que abarque una
situacion o problematica del entorno de los estudiantes. Se ha
evidenciado que su implementacion ha sido un proceso efectivo para
el desarrollo de las clases y el aprendizaje de los estudiantes. Sin
embargo, el proceso ha tenido algunos altibajos, debido a que, para
muchos docentes el planteamiento de una nueva estrategia de
planeacion o formato ha generado grandes conflictos.

De aqui se desprende, que la constante exigencia en el ambito
educativo, demanda estar preparados para adoptar una actualizaciéon
en las metodologias de ensefianza e investigacion, que inciden
significativamente en la transformaciéon de tipo sociocultural,
politico, econémico y ambiental. Aunque son esenciales, no esta
exento de desafios, donde los docentes, que se encuentran habitua-
dos a practicas tradicionales, a menudo encuentran dificultades al
adoptar nuevos enfoques pedagdgicos que en realidad contribuyan a
mitigar las brechas educativas existentes en los territorios rurales.

Todo esto nos dice, que las jornadas de trabajo y las capacitaciones
internas han sido espacios clave para dirigir esta transicién. Sin
embargo, no es raro escuchar expresiones de desconcierto y en
algunos casos de rechazo como “No entiendo nada”, “Eso no sirve,
es mejor como lo venimos trabajando” o “¢Por qué no simplemente
usamos las cartillas que nos llegaron?”, “Es mejor que cada docente
desde su autonomia trabaje de la forma que mejor le parece”. Estas
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frases reflejan una resistencia inherente al cambio, unas tensiones
hacialas metodologias sobre las innovaciones propuestas.

Ahora bien, a pesar de estas resistencias, se han observado resulta-
dos positivos al implementar planeaciones vistas desde las necesida-
des del territorio, desde el gusto de los estudiantes, articulando la
Pedagogia por Proyectos y la integracion de las areas del conocimien-
to. La experiencia de los investigadores indica que, aunque la resisten-
cia al cambio es una constante, la participacion activa de los docentes
en el proceso es fundamental para lograr una transicién exitosa hacia
practicas incluyentes y potentes para el desarrollo de Competencias
enlos estudiantes.

Por otro lado, es fundamental reconocer que el profesorado ejerce
una influencia significativa sobre el entorno socio natural. Ademas,
poseen la capacidad de reflexionar sobre ellos mismos y el contexto
en el que se encuentran inmersos. En este sentido, resulta crucial
establecer una estrecha relacion entre las Ciencias Basicas y las
Ciencias Humanas. Segun lo sefialado por Rodriguez & Quintanilla
(2019), esta conexion es esencial parallevar a cabo procesos efectivos,
sostenibles de restauracion y proteccion de la naturaleza, los cuales
buscan promover una cultura de cuidado y conservacion de los
recursos naturales, enfatizando la importancia biolégica de la region
amazonica, y contribuyendo en la protecciéon ambiental mediante la
colaboracion activa de la comunidad educativa de laIERSDS.

Vemos ahora que, en las ultimas décadas, se han generado movi-
mientos a nivel mundial preocupados por el deterioro ambiental. En
nuestro pafs, surgieron movimientos ambientales en los afios 80y 90,
buscando concienciar sobre la necesidad de un cambio en nuestra
actitud hacia el medio ambiente. Estas iniciativas se consolidaron en
la Constitucion Politica (1991), la ley general de educaciéon y el
Decreto 1743 de 1994, que instan a las instituciones educativas a
concientizar a las comunidades sobre las problematicas ambientales
generadas por nuestro estilo de vida.
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Anadase a esto, que promover la conciencia ambiental de los
habitantes es fundamental para contribuir a revertir esta situacion.
Debido a que, esto tiene multiples beneficios para nuestro pafs,
puesto que, Colombia es reconocida a nivel mundial por su biodiver-
sidad tnica en aves y sus ecosistemas diversos. Sin embargo, estas
riquezas naturales estan amenazadas por practicas como la deforesta-
cion, la contaminacion y el mal manejo de los residuos soélidos. Es por
ello, que al generar conciencia sobre estas problematicas, se busca
impulsar acciones que contribuyan a la conservacion de estos recur-
sos, asegurando su preservacion para las futuras generaciones y
mejorando la calidad de vida de los ciudadanos.

En consecuencia, esta iniciativa se alinea con el Plan de Desarrollo
Municipal, el Plan de Desarrollo Departamental, el PEER, el PEI y la
campafia "Salvemos la Selva" liderada por el Ministerio de Ambiente
y Desarrollo Sostenible. Con el fin de educar alas comunidades sobre
las problematicas ambientales y fomentar practicas responsables,
contribuyendo ala construccion de un futuro mas sostenible.

De este modo, la IERSDS, ha estructurado un PRAE institucional
con el objetivo de implementar en los planes de aula (especialmente
entre el area de Ciencias Naturales y el area de Tecnologfa) actividades
que generen una conciencia ambiental real, en todos los miembros de
la comunidad educativa. Reconocemos que, al educar a las personas
en la importancia de la defensa de la naturaleza, estaremos aseguran-
do un ambiente en el que los ciudadanos puedan mejorar su calidad
de vida sin dafar el ecosistema en el que viven, promoviendo su
cuidado y conservacion a través de la practica y la transmision de
conocimientos de la comunidad campesina.

Ademas, la implementaciéon del PRAE, permitira fortalecer la
formacion integral de los estudiantes, brindandoles herramientas y
conocimientos para comprender y enfrentar los desafios ambientales
actuales y futuros. Esto les permitirda desarrollar habilidades de
pensamiento critico, toma de decisiones informadas y participacion
activa en la buisqueda de soluciones sostenibles. En este sentido, se
hace necesaria la articulacién con los comités interinstitucionales de
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educacion ambiental (CIDEA) y proyectos ciudadanos de educacion
ambiental (PROCEDAS) y las Corporaciones Auténomas
Regionales (Corpoamazonia y CORPOAMOR) para capacitar a los
estudiantes en técnicas de produccion sostenible.

Con base en la informacion previa, surge la siguiente pregunta de
investigacion ¢Como fomentar la participacion de la comunidad
educativa en la proteccion y conservacion de la avifauna y flora del
territorio, como parte fundamental para la sostenibilidad del ecosiste-
ma y la construcciéon de una identidad Amazoénica en la Institucion
Educativa Rural Santo Domingo Savio?. Con el proposito de dar
respuesta a este interrogante, se propone un objetivo general el cual
tiene como iniciativa, promover la conciencia ambiental dentro de la
comunidad educativa de la IERSDS. Esto se alcanzara mediante la
proteccion de la avifauna por medio de la restauracion ecoldgica y la
reforestacion en la Inspeccion. Ademas, esta iniciativa contribuiraala
construccién de una identidad amazoénica y a la sostenibilidad del
ecosistema.

Diserio metodoldgico

La metodologia implementada se desarrollé bajo el enfoque
cualitativo, con un tipo de investigacion accion participativa, tal como
se muestra en la figura 8.

Figura8.
Metodologia.

ACION

ENFOQUE ON
CUALITATIVO IPATIVA

-

METODOLOGIA

Es necesario descubrir esa base
para aprender los vinculos que
existen entre el desarrollo de
i pensamiento cientifico, el contexto
cultural y la cultura de poder
de la sociedad 99

Fuente: Elaboracion propia basado en Borda (1980) como se citd en Ortiz & Borjas (2008)
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En este disefo, se presentan las bases metodoldgicas del estudio, el
cual profundiza en la interaccion entre el enfoque cualitativo y la
investigacion accion para abordar un problema especifico. Donde la
investigacion cualitativa se distingue por su énfasis en la comprension
profunda de los fenémenos sociales, y va mas all de las cifras estadis-
ticas. Por otro lado, la investigacién accion, tomada desde los postula-
dos de Borda (1980), busca generar cambios practicos en situaciones
reales mediante la participacion activa de los actores que se involucra-
ron en la investigacion. A lo largo de este estudio, se analizara desde
dos perspectivas su combinacion para ofrecer una vision holistica y
generar acciones de transformacion. De igual forma, se explorara el
papel fundamental que desempefan las técnicas e instrumentos
(Tabla 2) para alcanzar los objetivos especificos de la investigacién en
la recoleccion de lainformacion.

Tabla 2.

Fases del diserio metodologico, técnicas e instrumentos de investigacion.

Fases asociadas a los objetivos especificos Técnicas Instrumentos
Caracterizar la avifauna de la Inspeccion de Observacion Matriz parche — corredor
Tres Esquinas del Caguan mediante el uso de ) )

registros fotograficos, grabaciones de audio, Analisis de contenido  Diarios de campo

diarios de campo, entrevistas, aplicaciones
moviles y videos

Identificar las percepciones ambientales Entrevistas Guia entrevista
de la comunidad educativa en cuanto a la estructuradas
proteccion de la avifauna del territorio.

Disefiar estrategias pedagogicas que aporten Estudio etnografico Registro documental
a la construccion de una identidad Amazonica,

direccionada a la sostenibilidad del ecosistema Participativa grupal Disefio de actividad

Fuente: Elaboracion propia.

RESULTADOS

De acuerdo con el disefio metodolégico propuesto se desarrolla-
ron las siguientes actividades definidas para cada una de las fases,
obteniendo los siguientes resultados:

Matriz parche corredor

Esta fue elaborada con los estudiantes de grado 8°, 9°, 10° y 11°,
teniendo en cuenta las percepciones y experiencias de los educandos
acerca de las conexiones de energia, los dafios estructurales que
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pudiesen generar las especies arboreas y la facilidad para dialogar con
la comunidad y los duenos de las fincas en las cuales se establecieron
los corredores, como se muestra en la figura 9.

Figura9.
Captura satelital del Inspeccion de Tres Esquinas del Cagudn.

Fuente: Elaboracion propia con Google Maps.

A partir de la matriz de parche corredor obtenida, se realizaron las
salidas de campo, en las cuales se ha usado hasta el momento la
aplicacion Merlin, como se observa en la figura 10, en la cual se han
podido identificar por medio de los trinos mas de 25 especies de aves.

Figura 10.
Identificando aves por medio de gnia fisica y aplicacion moiviles.

IFreComelitas

Merlin

Audio ID

Describir el ave

rotw I

Fuente: Elaboracion propia.
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A esto se aflade, que entre ellas especies identificadas gracias a la
aplicacion Merlin y la guia fisica, se lograron identificar algunas aves
entre ellas: guacamayas, loros, cuervos, tangaras, gavilanes y tucanes,
como se observa en la figura 11. Los estudiantes mencionan no haber
observado nunca algunas especies identificadas.

Figura1l.
Reconociendo la avifanna del territorio.

Fuente: Elaboracion propia.

Percepeiones ambientales

Se establecen dos entrevistas estructuradas con el fin de identificar
las percepciones de la comunidad sobre la avifauna y flora del
territorio. La entrevista buscéd determinar la conciencia ambiental
relacionada con las interacciones con las aves, los frutos amazonicos
yla cantidad de alimentos recolectados y la importancia de las plantas
en elambiente (figura 12).

Figura12.
Resultado de la aplicacion de las entrevistas. @ Podelq
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y) Ao sabe

. . ) 0&17%01 madera lerc, ede. -
Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados de las entrevistas revelan que el 75% de los hogares
en la Inspeccion de Tres Esquinas, tienen al menos un arbol frutal,
pero es preocupante que la comunidad encuestada no reconozca si
estos arboles son especie nativas de la Amazonia. Ademas, es notable
que mencionen la importancia de dejar frutos en los arboles para la
alimentacion de los animales, pero es necesario resaltar que los
arboles también brindan un habitat y alimento a las aves, contribu-
yendo asi a la biodiversidad. Aunque se reconoce su valor por el
oxigeno, la sombra y la madera, es fundamental concienciar sobre el
papel crucial que desempenan en el ecosistema al apoyar la vida
silvestre y mantener el equilibrio natural.

Estrategias Pedagdgicas

La integracion curricular de las diferentes areas de la IERSDS, con
el fin de generar procesos efectivos en relacion con el conocimiento
dela floray avifauna de lainspeccion; en el area de Ciencias Naturales
fueron integradas la Catedra de Caquetefiidad, y el area de
Tecnologia. Se llevaron a cabo charlas con la comunidad educativa
acerca de la importancia de la preservacion y la conservacion de la
avifauna. Por otra parte, los estudiantes llevaron a cabo dialogos con
la comunidad acerca de la importancia de la preservacion y la conser-
vacion de la avifauna. Ademas, se asignaron plantas de copoazu a las
familias. Para la siembra en los corredores delimitados en la matriz
parche-corredor como parte de un “Pacto social por el territorio” con
miras a la preservacion de las aves, los arboles de copoazu fueron
gestionados con la agencia para la Gobernabilidad Responsable. Las
evidencias (Figuras 13y 14).

Figura13.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura14.
Plantas con etiqueta de nombre de la familia y fecha de sientbra.

Fuente: Elaboraciin propi.

Reflexion y Discusion

LLa investigacion realizada sobre la avifauna y flora del territorio de
Tres Esquinas del Caguan ha arrojado resultados reveladores que nos
invitan a reflexionar sobre nuestra relaciéon con el entorno natural. En
cuanto a la falta de reconocimiento de las plantas nativas Amazonicas
por parte de la comunidad, evidencia la necesidad de fortalecer la
educacion ambiental en el territorio. Donde se hace necesario
alfabetizar a la comunidad educativa para que comprendan la impor-
tancia de los arboles frutales nativos, los cuales desempefian un papel
crucial en el mantenimiento del equilibrio ecolégico, proporcionan-
do alimento y refugio a una amplia variedad de aves, mamiferos e
insectos, y contribuyendo a la preservacion de los ecosistemas
locales.

Por tanto, es imperativo desarrollar programas educativos que
destaquen los beneficios de conservar y proteger las especies nativas.
Estos programas pueden incluir actividades practicas, talleres
informativos y campanas de sensibilizaciéon que involucren a toda la
comunidad. Asimismo, se deben promover practicas sostenibles,
como la siembra y cuidado de especies nativas en entornos urbanos,
con el fin de fomentar un mayor respeto por la naturaleza y una
convivencia armoniosa con el entorno natural. No obstante, la
investigaciéon nos ha brindado una oportunidad invaluable para
reflexionar sobre la importancia de promover una mayor conciencia
ambiental y practicas sostenibles en nuestra comunidad, donde la
proteccion de las especies nativas es fundamental para garantizar un
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futuro sostenible para las generaciones venideras y para preservar la
riqueza natural que nos rodea.

Conclusiones

La investigacion realizada sobre la avifauna y flora nos ha permiti-
do identificar importantes aspectos que requieren atencion y accion
por parte de la comunidad y las autoridades locales. La presencia de
arboles frutales en la mayoria de las viviendas es una muestra del
potencial existente para promover una mayor biodiversidad y un
entorno mas sostenible. Sin embargo, la falta de reconocimiento de
las plantas nativas amazonicas y su importancia para la avifauna y
otros animales es una llamada de atencién sobre la necesidad de
fortalecer la educacion ambiental en la comunidad.

A esto se aflade que se requieren esfuerzos coordinados para
promover una mayor conciencia ambiental relacionada con las
interacciones con las aves, los frutos amazonicos y la importancia de
las plantas en el ambiente. La implementacion de programas educati-
vos que destaquen los beneficios de conservar y proteger las especies
nativas, as{ como el fomento de practicas sostenibles, son pasos
fundamentales para lograr un cambio positivo en la percepcion y
comportamiento de la comunidad.

En definitiva, es crucial que se tomen medidas concretas para
garantizar la preservacion de las especies nativas, con el fin de
mantener el equilibrio ecoldgico, proteger la biodiversidad local y
promover un entorno mas saludable para todos. La colaboracion
entre instituciones educativas, organizaciones ambientales y lideres
comunitarios sera clave para el éxito de estas iniciativas. Por lo
anterior, nos insta a reflexionar sobre el papel fundamental sobre la
promocién de una mayor conciencia ambiental y el fomento de
practicas sostenibles son pasos esenciales hacia un futuro mas
armonioso con la naturaleza.
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