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RESUMEN

La formacion de maestros en Colombia, se constituye en el eje fundamental para una sociedad
que requiere de profesionales de la educacion con altas calidades humanas y haber desarrollado
competencias, pedagdgicas, didactica y disciplinares que les permita enfrentarse a las realidades
educativas para constituirse en actores de transformacion social de los escenarios de aprendizaje
de la escuela.

Es en ese contexto que se hace urgente abordar como referente tedrico - practico, la perspectiva
de la justicia social como un eje articulador que permita que el profesor conciba el acto de educar
con argumentos sociales comprendiendo, sobre todo, los contextos locales, regionales y
nacionales en los cuales legitima su proceso de formacion.

La ponencia gque se presenta, tiene como proposito documentar el concepto de la Justicia Social
en los contextos de las practicas pedagogicas.

PALABRAS CLAVE
Educacion, pedagogia, didactica, practica pedagogica, ensefianza, aprendizaje, formacion,
profesor, justicia social.

Uno de los grandes retos de una sociedad, corresponde a la manera como se establecen procesos
educativos que permitan formar a los educadores que seran los encargados de asumir el reto de
consolidar los cimientos de la escuela, entendida como una microestructura social que refleja las
heterogeneidades de las comunidades que se ven beneficiadas por esta organizacion académica.

De esta manera, la ponencia: la construccion de un marco de justicia social en la formacion
de educadores, tiene como proposito fundamentar desde diferentes autores el concepto de justicia
social y como este puede ser considerado como una perspectiva que oriente la formacion del
profesorado en un ejercicio democratico de formar un actor de transformacion social en la escuela.
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En ese contexto resulta importante abordar, los efectos que la globalizacion ha tenido en los
ultimos afos, generando una profunda preocupacion por la formacion de profesionales de la
educacién, que, de alguna manera, respondan a las realidades que en la escuela se presentan y que
de alguna manera, generan tensiones entre los actores sociales que hacen presencia en las aulas
de clase, limitando el rol que el profesor tiene en su praxis pedagogica, al sentirse talvez, incapaz
de enfrentar toda la problematica que emerge de las comunidades de los entornos sociales que
hacen presencia en la escuela.

Con frecuencia desde la escuela, emergen discursos referidos a la vulnerabilidad, la pobreza,
lainequidad, la inclusion, la contextualizacion del proceso educativo, lenguajes que cobran mayor
trascendencia cuando se trata de desarrollar un proceso de ensefianza y ain mas cuando quien lo
direcciona, no cuenta con una formacién que le permita interactuar con los estudiantes en los
contextos propios para que el aprender signifique algo para el estudiante, sin que esto signifique
que se deba requerir de un experto para cada situacion que en el acto comunicativo de ensefianza
y de aprendizaje.

En consecuencia, con miras a plantear diversas propuestas orientadas a la transformacion de
los presupuestos de preparacion de los educadores, se considera importante considerar la
perspectiva de la “justicia social” , como un referente que oriente la formacion del profesorado
con argumentos sociales que hacen presencia en la escuela y que permitan vislumbrar alternativas
para que el profesional de la educacidn, tenga lecturas desde los contextos sociales en el cual se
va a desemperiar laboralmente; como lo refiere, Zeichner y Cortes, citados por Torres (2015, p,
76), quienes aluden a los distintos significados que ésta tiene, fundamentalmente en la forma de
identificarla a través de programas y propuestas que se ocupen de la preparacion de educadores
para la préactica en el aula con tematicas como la igualdad, la diferencia, la accion social.

Para tener un panorama conceptual sobre la justicia social, inicialmente, se referira el concepto
de justicia, para lo cual, se tomaré el aporte (Rawls, 2003), quien plantea la idea de equidad como
fundamental en el concepto de justicia; la equidad entonces sera el armazon para establecer la
justicia como una perspectiva que pudiere sustentar procesos de formacion del profesorado sin
que este actor pierda su esencia pedagdgica, disciplinar y didactica que como objeto social tiene
un programa de licenciatura y en particular los que hacen parte de Facultad de Educacion, méas
bien entendida como la base sobre la cual se construyan las propuestas que para la formacion de
profesores se deban estructurar desde la Universidad.

En ese contexto el autor, considera que la justicia es una virtud de instituciones sociales en el
gue cada persona que participa de una practica o se ve afectada por ella, tiene derecho a la méas
amplia libertad compatible con una similar para todos. De esta manera, la justicia puede tener tres
elementos que contribuirian a tener un bien coman que son: la libertad, la igualdad y la recompensa
que en estructuras sociales se legitiman desde las interacciones de sus participantes.

Una vez documentado el concepto de justicia del que se pudiere referir desde multiples tdpicos,
se presentara la concepcion de justicia social que en el contexto de la escuela pude abordarse desde
la estructura organizacional politica con la que cuente esta organizacién social, articulando la
normatividad que en el tema de estandares de competencia, responsabilidades de los actores que
participan de las dinamicas de la escuela y las estrategias de normalizacion que en los temas
curriculares deben abordar los dinamizadores del proceso de la escuela en los entornos sociales en



los cuales desarrollan sus procesos. (Conklin, 2008; Zeichner, 2010).

En palabras de (Darling-Hammond, 2001), quienes argumentan que la formacion docente debe
preparar a los profesores para relacionarse y comunicarse con la diversidad de estudiantes que se
encuentran en el aula, diversidad comprendida como la oportunidad que todos los participantes
de la escuela tengan las mismas oportunidades no como se ha popularizado en nuestro pais que
solo es diverso aquel individuo que tiene una discapacidad o una capacidad excepcional siempre
y cuando este avalada por el juicio de un experto.

A partir del argumento anterior, se puede inferir, que la academia, ha permanecido aislada de
las realidades sociales a las cuales deben enfrentarse los profesionales de la educacion que se
estan formado en sus aulas, como lo refiere, (Mclnerney 2007), quien plantea que, se ha
identificado la falta de métodos pedagdgicos especificos y politicos para la aplicacion de la
justicia social en las Facultades de Educacion, ya que solo perpetlan las practicas que en afios
anteriores han sido exitosas desconociendo que las dinamicas sociales de los entornos escolares
requieren de actualizaciones curriculares que son las que mantienen a flote los procesos que en la
formacion de los nuevos profesores, se requieren.

Por esta razon, las instituciones educativas, los maestros, los estudiantes, la comunidad
educativa y los funcionarios publicos encargados de lo educativo, son actores responsables de la
construccion de un marco referencial sobre la “Justicia Social”, que permita establecer una linea
de base sobre la cual, sea posible coexistir en una micro estructura social como lo es la escuela,
que va mas alla del espacio fisico en el cual desarrolla sus actividades académicas.

Este marco referencial esta circunscrito a cuatro aspectos fundamentales, que, segun
Rodriguez, D. (2018), se sintetizan en la redistribucion, el reconocimiento, larepresentacion y la
reconciliacion, como elementos emergentes de una propuesta para construir una politica que logre
materializar la justicia social.

La redistribucion de los recursos desde el aula es un primer reto de la escuela de hoy; por tal
motivo, es necesario reconocer que Colombia es uno de los paises mas inequitativos de América
Latina, por cuanto unos pocos ostentan la mayor parte de la riqueza, mientras que la gran mayoria
padece las consecuencias de las evidentes desigualdades.

Asi, la escuela debe ser la pionera dentro del sistema educativo, que forme para la mejor
redistribucion de los recursos existentes y sera el profesor, el actor social encargado de
distribucion de los recursos tangibles e intangibles con los que se cuenten para el desarrollo del
proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Por tal motivo, se requieren esfuerzos que permitan establecer orientar a los actores, dentro de
la escuela, a reflexionar sobre las ventajas de la mejor distribucién de los recursos, de manera que
se beneficien todos los estudiantes. Segun Rodriguez, D. (2018, p. 10) algunos de los interrogantes
que surgen de este planteamiento son: ¢ Qué recursos tengo?; ; Como los estoy distribuyendo?; ;A
quiénes estoy beneficiando?; ;A quiénes estoy dejando por fuera?

Cabe aclarar, que la justicia social no sera alcanzada Unicamente por los maestros solamente
desde el aula como formadores, sino como redistribuidores de diferentes formas de capital: social,



cultural y en algunos casos econémicos (Rodriguez, D. 2018). El profesor requiere de la
participacion de todos los actores sociales que hacen presencia en la escuela para la legitimacion
de la justicia social como un eje articulador de las realidades educativas

En consecuencia, el maestro debe ser el punto de anclaje entre las escuelas, la comunidad, las
organizaciones sociales, las ONG, la academia, funcionarios gubernamentales, sindicatos entre
otros. Es decir, se convierte en el actor que teje vinculos generadores de oportunidades para
ampliar el capital social de los estudiantes.

De esta manera, la perspectiva de justicia social se constituye en un mecanismo de movilidad
social dinamizada por el maestro en el cual deben participar toda la comunidad educativa para
encontrar alternativas de solucion a las maltiples necesidades de los todos los actores sociales que
de alguna manera han sido marginados de la escuela.

Un segundo desafio es el Reconocimiento, que es viables desde los escenarios emergentes
luego de los dialogos de paz o también denominado postconflicto. Se trata de reconocer a todos
los sujetos, presentes, como miembros de una comunidad desde sus identidades y de manera
incluyente; valga mencionar, en cuestiones de raza, etnia, religion, género, religion, capacidades
fisicas y hasta los vinculos existentes entre los estudiantes con grupos armados, fuerzas armadas
y familias que han sido victimas del conflicto y la violencia politica. Por este motivo, el profesor
y la escuela deben moverse en escenarios dicotdmicos de victimas y victimarios, reconociendo
estos multiples vinculos y construyendo un nuevo tejido social mas propicio para la convivencia
social.

Como tercera perspectiva que sustenta la justicia social, estd la Representacion que, en
contexto colombiano, desde la Constitucion Politica de 1991, es la de evitar la existencia de una
autoridad maxima y Unica que decida cémo distribuir los recursos. En ese contexto, desde la
promulgacion de la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacidn, la comunidad educativa ha
ganado espacios de participacion significativos en la toma de decisiones sobre el rumbo de los
procesos formativos, mediante el denominado gobierno escolar, las asociaciones de padres, el
consejo estudiantil, la asamblea de profesores, entre otros.

En el aspecto legal la representacion es la adquisicion que posee una persona, juridica o no, de
realizar acciones en el nombre de su representado, dicha representacion puede ser sentenciada de
forma legal o por voluntad propia entre ambas partes, un ejemplo puede mencionarse en caso de
un nifio sin padre ni madre dentro de su cuadro familiar, debe serle asignado un tutor que esté a
cargo de él hasta que cumpla la mayoria de edad, este seria su representante de forma legal o
juridica, por otro lado los padres son representantes voluntarios de sus hijos en el momento en
que son concebidos y este seria el ejemplo de un representante legal voluntario (tomado de
https://conceptodefinicion.de/representacion/).

La reconciliacidn es un cuarto aspecto que se considera en esta propuesta; Una sociedad que
se reconcilia es capaz de reflexionar sobre sobre sus relaciones con el otro y construir entre todos
un ambiente de paz y de convivencia. La reconciliacion entonces, se puede considerar como un
proceso y un componente imprescindible para construir y mantener la paz entren los diferentes
actores involucrados y afectados por el conflicto armado. Cabe aclarar que existen multiples
formas de entender la reconciliacion segun el contexto y el sentido que cada persona le asigne.Por



tal motivo, no existe unanimidad sobre el significado de la reconciliacion; Sin embargo, algunos
autores consideran que es un proceso continuo que puede abordarse desde dos planos: uno
subjetivo, que involucra experiencias individuales y psicologicas que incluyen acciones
relacionadas con el perdon de tipo personal e interpersonal. Y otro plano, mas objetivo, centrado
en la construccion y reconstruccion de relaciones entre actores de tipo politico y social. (Bueno,
2006)

La reconciliacion es un proceso que abarca transformaciones personales, interpersonales,
culturales, politicas, sociales y econémicas del &mbito individual y colectivo y tiene diversos
sentidos: Reconciliacion como construccion de la comunidad, de relaciones sociales
desintegradas a causa de la violencia; Reconciliacion como construccion de una ideologia no
racista, ni excluyente; Reconciliacion como promocion de entendimiento intercultural;
Reconciliacion como conversion moral, de transformacion personal, aceptacion de la otra persona
y reconocimiento de los propios errores; Reconciliacion como restitucion de la integridad de las
victimas y un camino de reconstruccién psicosocial (Beristain, 2004); Reconciliacion como
construccion de la verdad y la memoria; Reconciliacién como el lugar de encuentro entre la
verdad, la misericordia, la justicia y la paz (Lederach, 1999).

La Justicia es una virtud fundamental, sin la cual no es posible el orden social, ademas es
fundamento imprescindible de toda la vida moral y ésta es la que da garantias al individuo al estar
basada en normas objetivas de moralidad (Gago, 1994). La Justicia en sentido restringido, afirma
este mismo autor, como virtud fundamental y principal en la que deben inspirarse el Estado v el
Derecho. De esta manera la justicia social es un valor de carécter universal. Asi, el autor Gago
Guerrero (1994) describe tres clases de justicia: La general o legal, y la particular dividida en
distributiva y conmutativa; la primera definida por Aristételes (justitia legalis) y que tiene como
objeto el bien comdn y que procura el incremento de dicho bien, refiriéndose a la relacion entre
el individuo y el Estado, en tanto que el individuo debe contribuir al Estado con unas prestaciones.
De esta manera, la justicia legal confiere derechos a la comunidad y deberes am sus miembros.

Por otra parte, la justicia distributiva se funda también en el bien comun, y se refiere a la
relacién entre el individuo y el Estado, pero establece derechos a los individuos (miembros) y
deberes a las comunidades. Finalmente, la justicia conmutativa, es la que reguila las relaciones
interindividuales o relaciones contractuales, es propia de la vida privada de los individuos, y se
conoce como justicia igualitaria y se funda en los principios de reciprocidad y contraprestacion.

Pero la justicia debe evolucionar, es decir adaptarse a nuevas necesidades de la sociedad, por
lo que debe diversificarse para justificar otra clase de justicia, la Justicia Social, la cual queda
justificada con la aparicién de una nueva categoria de analisis: el grupo o el individuo que
pertenece al grupo. En este contexto de discusion, la Justicia social, como lo afirma Rodriguez
(2018), se concibe:

Como un enfoque que reflexiona sobre los diferentes tipos de conflictos que surgen
a partir de crisis politicas, economicas, sociales, ambientales, entren otras, y que
propone soluciones a largo plazo que permiten reivindicar a las victimas, reparar el
tejido social al acortar las brechas sociales, por lo cual este enfoque permite el
desarrollo de un proyecto educativo a largo plazo que articule las necesidades de una
sociedad como la colombiana, inmersa en un conflicto permanente desde su
fundacion.



En el ambito de la justicia social, se propone, para las instituciones educativas, un curriculo
emergente que responda a necesidades de comunidades especificas, teniendo en cuenta sus
particularidades, sus urgencias, que sea consecuente con un marco amplio de procesos formativos,
mas alla de la denominada “catedra de la paz”, incluyendo a todos los actores del conflicto.

Desde otra perspectiva, la justicia social constituye una idea de justicia propia de nuestro
tiempo, determinada por las exigencias de la vida actual. Segin J. Messner, citado por Gago
Guerrero (1994):

La Justicia Social posee dos sentidos: uno amplio, el conjunto de los deberes juridicos naturales
en relacion con el bien comun; otro restringido, lo que regula en orden al bien comun, las relaciones
de los grupos sociales entre si y de los individuos como miembros suyos.

Este mismo autor hace una clara diferencia entre el bien comdn y bien social: el primero es el
de los hombres y el segundo es el de la sociedad, de ahi que no se debe confundir la comunidad
humana con la sociedad civil y politica ya que tienen fines distintos (Gago Guerrero. 1994).

Profundizando en el tema sobre la justicia social como primera virtud de las instituciones
sociales, Rawls citado por Vidal, P. (2009, p.228) ademés de otorgarle prioridad absoluta a la
justicia, “no le concede valor mayor a las i9nstituciones por presentarse ordenadas, estables o
eficientes, lo fundamental es que ellas sean justas” reforzando lo dicho, Vidal (2009) expresa que
lo fundamental de la justicia social es “la estructura basica de la sociedad y en ello espOecialmente
el modo en que las instituciones sociales distribuyen derechos y deberes al interior de la sociedad.

De esta manera, es posible considerar la justicia social como una oportunidad que le permite a
las instituciones educativas superiores encargadas de la formacion de profesores, tener una
perspectiva de formacion que va mas alla del cumplimiento de la norma con la cual se renueva
registro calificado o se acreditan de alta calidad los programas de licenciatura; mas bien se
constituye en un eje que permita la articulacion que dote de argumentos contextuales la formacion
del profesional de la educacion en la practica y desde la practica profesional en el campo de la
educacion.

CONCLUSIONES

Construir un marco de justicia social pertinente para el sistema educativo es responsabilidad
no solamente del Maestro, es también de los demas actores, incluidos los administradores de la
educacién y funcionarios publicos encargados de disefiar las politicas educativas.

La justicia social, requiere de una ruptura epistémica en el enfoque actual que para la
formacion de profesores se tiene ya que involucra procesos construccion colectiva de propuesta
de formacion, en las cuales la escuela en sus diferentes niveles deberia aportar en la formacion
del profesional de la educacidn que requiere los contextos educativos.
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El dia 4 de Octubre se llevo a cabo la conferencia titulada “Inglés como lengua global e
internacional: conceptos, creencias y tendencias”, en el marco del tercer encuentro de
investigadores en didactica y curriculo del programa de Maestrias en Educacion de la Universidad
de la Amazonia, por el conferencista y docente del programa de Licenciatura en inglés Jhon
Alexander Yaguara, quien abord6 diferentes temas relacionados como globalizacion,
neoliberalismo, bilingliismo, nuevas tendencias pedagdgicas y metodoldgicas para la adquisicion
y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

En primer lugar, se hizo una introduccion de los conceptos relacionados con globalizacién y
neoliberalismo. Estos fueron presentados al auditorio a partir de una pregunta orientadora que
permitiera dar una respuesta desde un analisis con base en las teorias del inglés como lengua
global, dilucidando posibles aristas en la relacion existente entre la globalizacion y la idea
neoliberalista como politica actual. Se habl6 de los sucesos historicos que han traido consigo el
dominio del inglés como lengua global y el impacto a nivel cultural, social, econémico, politico
y educativo. Asimismo, se mencion0 la inequidad en Latino América y los bajos niveles que se
tienen de la lengua extranjera segun estadisticas del ICFES y lo que se proyecta para este afio en
la educacion colombiana.

En segunda instancia, se hizo una intervencion sobre las creencias creadas en torno a como se
concibe la lengua extranjera en la region y cuales son las particularidades a considerar. Las
proposiciones presentadas en este punto de la conferencia se enfocaron a vislumbrar las
necesidades que surgen para promover el aprendizaje de la lengua extranjera y la importancia de
adquirirla ya que las grandes corporaciones transnacionales y multinacionales requieren cada vez
de una fuerza de trabajo que domine la lengua franca para asi, ofertar y abrir otros mercados
internacionales. Por otra parte, se hizo hace una reflexion sobre la importancia del conocimiento
de otras disciplinas que se pueden ensefiar en lengua extranjera, lo que posibilita una mejor
comprension de la globalizacion agrupando otros saberes desde las diferentes disciplinas.

En tercer lugar, se hablo sobre las tendencias para la ensefianza del inglés como lengua
extranjera. Este tema se abord6 desde las diferentes perspectivas metodoldgicas que han sido
garantes para los procesos de aprendizaje. Las nuevas tendencias responden a caracteristicas de
innovacion y contextualizacion del mundo globalizado. Ademas, se hizo un paralelo entre las
diferentes formas de ensefiar de acuerdo con los intereses que se tengan en las instituciones y las
cuales respondan a dinamizar sus curriculos como una estructura fundamental para romper los
paradigmas dogmaticos y adentrarse a otros campos epistemologicos donde el bilingtiismo tenga
cabida.



Finalmente, se responden a las dos preguntas que hicieron los participantes del encuentro. La
primera pregunta respondié a practicas metodoldgicas que aseguren un buen desempefio en los
exadmenes internacionales a lo cual se concluye que no existe una metodologia in situ, sino el
cumulo de saberes de una metodologia, inclusive, modelos mixtos para desarrollar en el aula de
clase y que se traduzcan en un aprendizaje significativo. La segunda pregunta tuvo que ver con
la forma de evaluar en contextos escolares de Leticia, donde los estudiantes no toman la clase de
inglés como lengua extranjera, sino como tercera o inclusive cuarta lengua. La respuesta se da en
relacién con la posibilidad de valorar el proceso en el estudiante. Sin embargo, no es suficiente
cuando no se tiene los recursos para responder a las evaluaciones estandarizadas para obtener
unos indicadores de la educacion en Colombia.
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Una buena educacién dinamiza el desarrollo humano, social, econdmico, politico, cientifico-
técnico y cultural de los pueblos. La orientacion de la educacion escolarizada en el pais no ha
rendido los frutos deseados para impulsar de forma significativa el desarrollo humano, social,
econdmico, politico, cientifico-técnico y cultural. Una razén que podemos identificar es que la
forma como esta organizada la educacion en Colombia excluye, no solamente a los actores
centrales del proceso educativo sino a la sociedad entera, porque las decisiones de las politicas
educativas, su desarrollo, valoracion y reorientaciones se concentran en los sectores técnicos y de
gobierno. Si los actores centrales del proceso educativo no son tenidos en cuenta para planear,
desarrollar y controlar la educacion, ¢cémo lograr que asuman las responsabilidades que les
corresponden?

Los profesores y los estudiantes saben que hay un movimiento global de reforma educativa
(Global Education Reform Movement) auspiciado por los paises donde se aposenta la riqueza
mundial. Esa reforma educativa esta pensada para las economias de mercado y por las economias
de mercado. En ese modelo, las decisiones centrales se concentran en las esferas de poder. El
modelo funciona como sigue: los expertos que elaboran las politicas publicas educativas, las
entregan a otros expertos que elaboran los lineamientos generales de los curriculos; estos
lineamientos, por su parte, son transformados, por otros expertos, en indicadores de desempefio;
los indicadores de desempefio, son, su vez, utilizados como criterios de calidad educativa que se
aplican para medir los resultados de los estudiantes y profesores en los operativos nacionales de
evaluacion de la calidad educativa (Pruebas Saber en Colombia). Los resultados de las
evaluaciones, segun esa ldgica, se comparan con los estandares y los rankings nacionales e
internacionales, que luego conoce el publico y que sirven para justificar gastos ante los
contribuyentes y para que los padres escojan las instituciones que se postulan como oferentes de
la mercancia educativa mas cotizada. Pero, alli no para la cadena de consecuencias de ese tipo de
manejo de lo educativo; los resultados también sirven para endosarles a los profesores la urgencia
de trabajar mas arduamente para elevar los logros de acuerdo con los estandares de calidad del
mercado educativo. De esa manera, los actores basicos del proceso educativo quedan excluidos
de la discusion y son reducidos a extensiones instrumentales de una estrategia educativa pensada,
y evaluada fuera de su alcance y terminan siendo servidores publicos obedientes, que no pueden
hacer valer sus juicio y su saber profesional, lo cual incide en la calidad de un proceso educativo
propio y en su propia valoracion como profesionales de la educacion.



Pero las exclusiones no se quedan en el plano del manejo de lo educativo, también se controla
y se excluye la forma de reflexionar sobre la educacion, pues otra forma de exclusion se realiza
desde la investigacion, porque los profesores y sus précticas son investigados; es decir, son
“objetos” de investigacion desde diferentes disciplinas: economia, administracion, lingiiistica,
antropologia, sociologia, estadistica, etc. Sin embargo, la exclusién no solo se practica cuando
son vistos por otros, sino que también se practica cuando destinan a los maestros a investigar
desde modelos creados a partir de la idea de realidad que existe en las ciencias naturales y, por
lo tanto: con sus epistemologias, sus métodos y sus consideraciones axioldgicas.

La concepcion realista del mundo que subyace a las ciencias naturales, sostiene que existe una
realidad que esta alla, afuera de nosotros, y que puede ser descrita de manera objetiva y
sistematica, mediante un discurso constatativo, que da cuenta de los estados del mundo (relaciones
sujeto - objeto). Y que, por tanto, para verificar su validez, se deben contrastar los contenidos de
los enunciados, con los estados de la realidad. Por ejemplo, el enunciado, La Luna gira alrededor
de la Tierra, se verificaria contrastando la proposicion contenida en el enunciado, con el estado
de realidad de la Luna en el sistema solar. Es necesario aclarar que las ciencias naturales sostienen
la imagen de objetivismo y de sistematizacion a traves de recursos discursivos de caracter retorico
como el uso de la tercera persona y la voz pasiva que se estila en los asi Ilamados textos
académico-cientificos con los que se estila la rendicién de los informes de investigacion. Eso
quiere decir que las impresiones del investigador -qué observa desde fuera del cuadro que pinta-
lo ponen en un plano de objetividad y de imparcialidad, muy parecido al del ojo de Dios. Mirada
cientifica, que escruta el mundo con el poder se saberlo todo. Todas las discusiones que ponen en
tela de juicio esta perspectiva para mirar los fendmenos sociales y culturales dejan en evidencia
sus limitaciones cuando de los fendmenos socioculturales se trata. Sin embargo, ese modelo de
conocimiento y los caminos para llegar a él se han impuesto en las ciencias sociales y las
humanidades como si la realidad de la fisica, de las mateméticas y de la légica fuera lo mismo
que la realidad sociocultural.

Siguiendo esos caminos las transformaciones de las précticas de los docentes son dificiles de
lograr, porque las actividades pedagogicas y didacticas que tienen lugar en las clases no pueden
ser comprendidas en su integralidad, desde el punto de vista positivista de la investigacion. Aun,
buena parte de la investigacion educativa que se realiza en nuestro pais y en nuestra region, insiste
en encontrar respuestas para los problemas educativos desde métodos de investigacion
desarrollados bajo la influencia de las ciencias naturales.

Esa perspectiva no tiene en cuenta que lo que ocurre en las aulas de clase participa de lo
historico, lo social y lo cultural y, como tal, esta en constante fluir y transformacion, por eso
mismo es interpretado de formas diferentes por cada uno de los participantes, quienes le atribuyen
variados niveles de validez. Por lo anterior, para comprender las significaciones de los problemas
educativos en su dindmica social, historica y cultural es necesario transitar a formas de
interrogacion de la realidad educativa que correspondan con la idea de que las préacticas
pedagdgicas pertenecen al mundo de la significacion y de la interaccion social y humana
contextuada y que, por lo tanto, deben estudiarse con alternativas interpretativas como la
investigacion narrativa.

El interés por la investigacion narrativa se ha incrementado a partir de las aclaraciones hechas
por Bruner, J. (1986) en el sentido de que la forma apropiada para establecer las relaciones légicas
del mundo fisico y las matematicas, es el conocimiento paradigmatico y que, en cambio, la forma



mas adecuada para acceder a la comprension del mundo de lo humano y de la interaccion social
es el conocimiento narrativo.

En ese mismo sentido, Bajtin, habia sefialado mucho antes las diferencias entre las
humanidades y las ciencias naturales, porque en estas Ultimas el objeto de estudio es la cosa
reificada que no se revela en el discurso y no comunica nada de si mismo, mientras que en las
ciencias humanas no hay un objeto sino un sujeto productor de textos y en las que, por lo tanto
“surgen los problemas especificos del establecimiento, la transmision y la interpretacion de
losdiscursos ajenos (por ejemplo, el problema de las fuentes en la metodologia de las disciplinas
historicas). En cuanto a las disciplinas filologicas, el hombre hablante y su discurso son de forma
fundamental el objeto del conocimiento”. Todorov (2013, 38,39)

También Polkinghorne (1998) ha planteado que lo que nosotros entendemos como
conocimiento cientifico se adecua mas al mundo fisico, y que, al contrario, el mundo de la
interaccion humana, se comprende mejor mediante la exploracion de las formas narrativas de
conocer y de organizar el conocimiento. Desde otra perspectiva, Maclntyre (1981, 2007,144),
sefiala que la forma narrativa capta mejor las caracteristicas centrales de la vida humana y del
hombre, cuando afirma: ““...adoptar una postura en relacion con las virtudes sera la de apostar una
posicion sobre el caracter narrativo de la vida humana.”

El “giro narrativo” en ciencias sociales (Riessman (2007), también esta en relacion con el
rechazo a las formas de conocer y de conocimiento, propuestas por la modernidad y
fundamentadas en la ontologia del realismo que considera el conocimiento como algo objetivo,
generalizable, descontextualizado, atemporal y aplicable en forma universal. Esa ontologia
realista se corresponde con una epistemologia que reclama la existencia de una relacién uno a
uno, entre los enunciados constatativos y los hechos del mundo de los que estos enunciados dan
cuenta. Es evidente que esa idea de ciencia y de conocimiento es poco Util para estudiar
fendmenos sociales como el hecho educativo y las practicas de ensefianza y aprendizaje, sujetas
a las dinamicas de la historia, la sociedad y la cultura. Resumiendo, se puede decir que el giro
narrativo en las ciencias sociales refleja un cambio paradigmatico en las formas de pensar la
condicion humana y como se puede estudiar de forma mas comprensible.

A diferencia de la idea de ciencia y de conocimiento desarrollada e impuesta porla modernidad,
la perspectiva sociocultural considera el conocimiento humano, ya no como “un gran relato” que
tiende a unificar en una vision coherente y unitaria la realidad, con fundamento en la
correspondencia entre los estados del mundo y los enunciados que los significan; sino, que se
entiende la realidad como una pluralidad de pequefias narrativas, de naturaleza local y personal,
las cuales estan siempre en proceso de construccién. Esta posicion se sustenta desde la ontologia
del constructivismo el cual considera que la realidad es construida social, cultural e histéricamente
y, en una epistemologia que estima que el conocimiento no esta dado en los estados del mundo,
sino que es construido por los seres humanos en los procesos de actividad, comunicacion e
interaccion social.

A partir de lo anterior, se entiende que el conocimiento es relativo, porque depende del tiempo,
del espacio, de las circunstancias y de la posicion del observador. Dentro de ese orden de ideas,
el conocimiento es visto como una urdimbre de relatos que estan en constante formacion y
transformacion y que toma y retoma nuevos elementos de las fuentes de la sociedad y la cultura
para reintegrarlos a ellas transformados.



Con lo planteado hasta aqui, se puede llegar a un nuevo elemento de relieve en la perspectiva
de la investigacion narrativa: que la composicion de las identidades individuales y sociales esta,
igualmente, basada en las relaciones cambiantes de la sociedad, la historia y la cultura y que, si
las fuentes de las narrativas cambian, esas relaciones cambiantes también son aplicables a las
identidades de actores sociales como los profesores y los estudiantes.

En este punto, retomamos la idea de Bruner (1986), Polkinghiorne (1988) y Maclintyre (1981,
2007) Ricoeur, P. (2004) de que, en la caracterizacion narrativa de la vida humana, lo narrativo
corresponde a la forma bésica de organizar el mundo de la significacion y que la comprensién
narrativa de la vida abarca la naturaleza historica de la realidad humana. Ahora bien, si la
experiencia pedagogica de los docentes y los discentes corresponde al mundo de la significacion,
entonces su estudio ha de hacerse desde las ciencias del mundo de la significacion y no desde la
perspectiva de los métodos desarrollados en las ciencias de la naturaleza. Hechas estas
aclaraciones se opta por la investigacion narrativa como una alternativa para investigar las
précticas educativas y pedagdgicas y los saberes sobre las que se construyen.

Es de aclarar que la deriva hacia la investigacion narrativa, no es exclusiva de la investigacion
pedagogica, Philpott (2014,) ha sefialado el incremento en el uso de los métodos de la
investigacion narrativa en muchas de las disciplinas de las ciencias sociales. Sin embargo, lo que
nos interesa de su trabajo es que documenta esta deriva, hacia el area de la investigacion
relacionada con el desarrollo de los docentes, de su conocimiento y de su identidad. Esta area de
la investigacion es, justamente, la que llama nuestra atencion, y por eso nos interesa lo planteado
por Freema Elbaz-Luwisch (2002) quien asume la practica pedagodgica, desde la perspectiva
narrativa, como una construccion de los profesores cuando viven y narran relatos sobre lo que
ocurre en sus aulas.

Ahora bien, las practicas de los saberes de los profesores convertidas en narrativas pedagdgicas
son, en parte, relatos personales conformados por el conocimiento, los valores, los sentimientos,
y los propositos del docente -0 el discente- que las narra. Pero, también son narrativas colectivas
conformadas por las tradiciones de la escuela en los sitios donde profesores y estudiantes
desarrollan sus actividades y el contexto social, cultural e historico en el que las historias son
vividas y; las reglas y los patrones del discurso que hacen posible las formas particulares de
narracion. De esa manera, las voces de los docentes y discentes tienen caracter polifonico,
porque ellos entienden, viven y trabajan bajo los requerimientos de los discursos oficiales sobre
lo educativo -los ecos de las reformas- los padres de familia, los administrativos y el pablico en
general. Es decir, que los profesores y los estudiantes, escuchan muchas voces y las incorporan a
sus propias voces, de manera que su voz hace eco de una diversidad de voces historicas, sociales
y culturales que circulan en sus contextos de pensamiento, palabra y obra.

Por lo expuesto hasta aqui, la narrativa se asume como una forma privilegiada de
representacion de la experiencia vivida, es decir, que la experiencia vivida es puesta en palabras
y/o en otros modos de producir significado, en forma de relato y comunicada, como lo plantea
(Patterson 2009, 37). Esta nocidn de narrativa, centrada en la experiencia, se fundamenta en el
enfoque de la investigacion narrativa, en el cual se considera que: las narrativas reflejan la
actividad humana con acuerdo a fines; que las narrativas son instrumentos de significacion del
mundo de la vida y, que, el contar la experiencia en narrativas implica una reconstruccion de la
experiencia misma. No obstante, es necesario precisar, con Bruner, E. M. (1984) que una cosa es



la vida como ocurre, otra cosa es la vida como experiencia, otra cosa, la vida contada como
experiencia. Dicho en otras palabras: una cosa es la realidad, otra cosa la experiencia humana de
la realidad y otra cosa, la narracion de la experiencia humana de la realidad.

¢Por qué la investigacion narrativa es cada vez mas atractiva como forma de investigar la
formacion y el desarrollo de los docentes? La respuesta, en parte, se remonta a la distincion de
Bruner (1986) entre dos formas de conocimiento que son irreductibles entre si: el conocimiento
narrativo y el conocimiento paradigmatico. Bruner sostiene que el conocimiento paradigmético
es la forma de conocimiento que capta las relaciones l6gicas entre los diferentes fendmenos y, por
lo tanto, puede ser considerada como una forma apropiada para el conocimiento sobre, por
ejemplo, el mundo fisico y las matematicas. EI conocimiento narrativo es, segun Bruner, la forma
de conocimiento méas apropiada para nuestro conocimiento del mundo de la interaccién humana.
El conocimiento narrativo capta fendmenos como la naturaleza de las identidades de las personas,
sus intenciones, el significado que atribuyen al mundo, la causa y el efecto, las interacciones
humanas y las formas en que estas cosas pueden desarrollarse en el tiempo.

Para reflexionar sobre sobre lo que hacen los docentes para instruir y educar a sus estudiantes
y lo que hacen los estudiantes para aprender los conocimientos, procedimientos y actitudes, hay
que acudir a la experiencia de las préacticas de ensefianza y aprendizaje, para lo cual es necesario
que haya unas condiciones que lo permitan y que esa reflexion tenga sentido como elemento
valido para orientar, ejecutar y evaluar el quehacer educativo.

El mejoramiento de la educacion supone una reflexion sobre lo que hacen los docentes para
instruir y educar a sus estudiantes y lo que hacen los estudiantes para aprender los conocimientos,
procedimientos y actitudes que permiten el desarrollo continuo de las potencialidades humanas,
y esa opcion la brinda la investigacion narrativa por lo que se hace necesario pasar de los patrones
de investigacion desarrollados bajo la orientacion de las ciencias naturales a formas narrativas de
investigacion, pues mediante esta alternativa se reflexiona sobre las practicas de ensefianza y la
reflexion proyecta posibilidades de mejoramiento en los que somos, lo que hacemos y como
significamos la vida vivida.

A este tipo de investigacion es que hemos apuntado en una parte del programa de Licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura y pensamos que la invitacion a cambiar de mirada hacia
perspectivas de la investigacion sobre la experiencia de los docentes puede ayudar a generar
procesos de reflexién sobre lo que somos y lo que hacemos y a través de la reflexion mejorar
la formacién de los docentes para asumir las responsabilidades que tienen los docentes con las
nuevas generaciones a las que le entregaran el mundo y las orientaciones basicas para caminar en
él.
iGracias por su presencia, por su atencién y por sus interpelaciones!

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRUNER, J. (1986) Jerome. Actual Minds, Possible Worlds. Cambridge, Mass.: Harvard
University Press. “There are two modes of cognitive functioning, two modes of thought, each
providing distinctive ways of ordering experience, of constructing reality. The two (though
complementary) are irreducible to one another. ... Each of the ways of knowing, moreover,
has operating principles of its own and its own criteria of well-formedness. They differ
radically in their procedures for verification”



Todorov, T. (2013) Mijail Bajtin: el principio dialdgico. Traduccion del frances de Mateo
Cardona. Instituto Caro y Cuervo, Bogota, Colombia

Polkinghorne, D. E. (1988). Narrative knowing and human sciences. New York: State University
of New York Press

Maclintyre, Alasdair, (1981- 2007), After Virtue. A Study in Moral Theory, University of Notre
Dame Press, Notre Dame, Indiana. “Hence, I take it also that the difference between the
heroic account of the virtues and the Sophoclean amounts precisely to a difference over what
narrative form captures best the central characteristics of human life and agency. And this
suggests an hypothesis: that generally to adopt a stance on the virtues will be to adopt a stance
on the narrative character of human life”

Riessman, Catherine Kohler (2005) Narrative Analysis. In: Narrative, Memory & Everyday
Life.University of Huddersfield, Huddersfield, pp. 1-7. El giro narrativo en ciencias
humanas es una forma de alejarse del positivismo y de los “grandes relatos” y de darle voz a
personas Yy sectores de la sociedad, de comun relegados al olvido y al silencio, que, al darle
sentido a sus experiencias mediante narrativas, reclaman su propia identidad y su lugar en el
mundo. (Traduccion propia)

Ricoeur, P.(2004) Tiempo y Narracion, Configuracién del tiempo en el relato historico, Siglo XXI
Editores, México.

Philpott, C. (2014) ‘Using narrative research as a method in teacher education: a sociocultural
approach’, Tean Journal 6(1), pp. 12-19)

Freema, Elbaz-Luwisch, (2002) Writing as Inquiry: Storying the Teaching Self in Writing
Workshops, Fuente: Curriculum Inquiry, Vol. 32, No. 4 (Winter, 2002), pp. 403-428
Published by: Taylor & Francis, Ltd.

PATTERSON (2009, 37) “This paper assumes that a narrative represents an experience that is
encoded into words and relayed verbally or in textual or story form. As such, the narratives
can be viewed as: “Texts which bring stories of personal experience into being by means of
the first person oral narration of past, present, future or imaginary experience.”

Bruner, E. M. (1984). Introduction: The opening up of anthropology. In S. Plattner & E. M.
Bruner (Eds.), Text, play, and story: The construction and reconstruction of self and
society— 1983 proceedings of the American ethnological society (pp. 1-16). Princeton, NJ:
American Ethnological Society.



111 ENCUENTRO DE INVESTIGADORES EN
DIDACTICA Y CURRICULO

UNIVERSIDAD DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

TALLERES



UNIVERSIDAD DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
1l ENCUENTRO DE INVESTIGADORES EN DIDACTICA Y CURRICULO

TALLER:
INVESTIGACION CUALITATIVA
DISENO, VALIDACION E IMPLEMETACION DE INSTRUMENTOS

TALLERISTA
Jairo Andrés Murcia Velasco

OBJETIVOS
Reconocer y diferenciar los fundamentos, enfoques, métodos y técnicas de la investigacion
aplicada al campo de la investigacion educativa.

Conocer, reconocer y aprender el manejo de algunas técnicas, herramientas e instrumentos
utilizados en un determinado tipo de investigacion educativa en sus aulas.

Abordar los aspectos mas generales del enfoque cualitativo y del enfoque cuantitativo en el
campo de la investigacién educativa.

Conocer algunas herramientas de las TIC que pueden utilizarse en algunos procesos de la
investigacion educativa.

TEMATICA
Contextualizacion

e Breve resefia sobre el origen y desarrollo de la investigacion educativa.

e Breve resefia de la historia de la educacion en Colombia y el surgimiento de la investigacién
educativa.

e Las investigaciones educativas y sus contextos.
e Reflexidn sobre el perfil de un investigador educativo.
e Breve contexto de los procesos de investigacion educativa de los maestrantes.

Fundamentos tedricos generales de la investigacion educativa

e Paradigmas, metodologias, métodos y técnicas de la investigacion educativa.

e Principales componentes de las experiencias pedagdgicas y proyectos pedagdgicos como
trabajos finales de maestria en modalidad profundizacién. (Lineamientos curriculares y
estandares de competencias).

Algunas técnicas de tipo cualitativo para la recoleccion de la informacion en experiencias
pedagdgicas e investigaciones educativas (Parte 1):



Se aborda desde la teoria las siguientes técnicas para la obtencion de informacion en experiencias
pedagdgicas e investigaciones educativas

Caracterizacion pedagogica del grupo de estudiantes con los que se trabajara.

Acceso al aula como unidad a indagar. (Socializar y presentar el proyecto de investigacion)
Cuestionarios.

Entrevista.

Encuesta.

Introduccidn al manejo basico del programa Atlas Ti para el anélisis de datos cualitativos y la
aplicacion online TalkTyper:

e Los maestrantes aprenden los aspectos bésicos del programa Atlas Ti para el analisis de
datos cualitativos.

e Los maestrantes aprenden a manejar la aplicacion online TalkTyper, programa de
reconocimiento de voz que sirve para transcribir digitalmente lo que se le dicte via voz a
dicho programa.

Algunas técnicas de tipo cualitativo para la recoleccion de la informacion en experiencias
pedagogicas e investigaciones educativas (Parte 2):

Se aborda desde la teoria las siguientes técnicas para la obtencion de informacion en experiencias
pedagdgicas e investigaciones educativas

e Diario de campo

e Rubricas

e Observacion (Listas de chequeo)
e Evaluacién de competencias.

El taller se realiz6 en una jornada de diez horas de labor orientadas asi: tres horas el jueves 4 y
siete horas, el viernes 5 de octubre, con un receso al medio dia, en las Salas 8 (bloque siete segundo
piso y sala virtual, bloque siete primer piso) en el Campus Porvenir de la Universidad de la
Amazonia.



UNIVERSIDAD DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
1 ENCUENTRO DE INVESTIGADORES EN DIDACTICA Y CURRICULO

TALLER:
ANALISIS DE DATOS CUALITATIVOS
Omar Villota Pantoja
omar.villota@hotmail.com

JUSTIFICACION

En la investigacion cualitativa la recoleccion y el analisis de la informacidn son dos procesos
complejos que se desarrollan de manera simultdnea. El analisis acompafia al proceso de
recoleccion de la informacion desde el inicio del proyecto investigador, guia el trabajo de campo
y permite profundizar en los temas emergentes durante las posteriores inmersiones en el campo.
Incluso, algunos investigadores cualitativos incluyen el proceso analitico como un apartado mas
del trabajo de campo, a diferencia de lo que ocurre en otro tipo de investigaciones.

Sin embargo, para su comprension se hace sido necesario enfrentar a los estudiantes
directamente a estos procesos, resulta valioso reconocer que en el marco del proceso de
documentacion, se debe establecer memoria histérica para que el trabajo de investigacion cuente
con argumentos que soporten los resultados de las investigaciones propuestas.

Por este motivo, la consolidacién de un buen proceso de gestion de la informacion, es una
tarea fundamental en la consolidacién del documento para que este sea considerado y avalado
por las comunidades a las cuales se pretende dar alguna respuesta a la necesidad identificada.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

Identificar concepciones y herramientas de gestion de informacion que permita integrar un saber
en la préactica investigadora, fundamentos de recoleccion de datos, consolidacion de informacion,
procesamiento de la informacion y el analisis de la informacidn resultante.

CONTENIDOS TEMATICOS

l. CONSTRUQCION DE LOS CONCEPTOS BASICOS PARA GESTION DE LA
INFORMACION EN LOS PROCESOS INVESTIGADORES

El ambito de la intervencion, lo primero que habria que preguntarnos es ¢qué entendemos por
gestionar la informacion?, e indagar si es posible la articulacién de diversas etapas en una
disciplina llamada investigacion; por otro lado ¢por qué en los procesos investigadores formales
se hace necesario de construir el concepto de analisis de informacion como el ejercicio
instrumental asumiendo que es un software de analisis de datos el que otorga el informe final?

1. Lainvestigacion como un proceso de gestion de informacion durante todo el proceso
investigador
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2. construccion del concepto Sistema de Informacién
3. Operativizacion de objetivos
4. Gestion Documental

I1. ANALISIS DE DATOS CUALITATIVOS. Aplicacion Atlas Tl

Teniendo como antecedente el curso proceso de gestion de informacion consolidado, se plantea
las siguientes interrogantes: ¢ Como utilizar un software de analisis de datos? Y a definir ;Qué tipo
de informacion alimentaria el software? ¢ Cuales son las funciones del software que requiero para
analizar la informacion que se ha gestionado en el proceso investigador?

1. Descarga del Software Atlas Tl

2. Instalacion de Atlas Tl

3. Alimentacion del software Alas Tl

4 Presentacion de informes

METODOLOGIA

El Seminario es un tipo de trabajo académico que promueve la participacion personal y social
y permite la construccion de un discurso propio Yy el desarrollo de habilidades metodoldgicas, a
través de aportes de los participantes que propician la reflexion.

En los proyectos de investigacion que los participantes del seminario estan desarrollando, es
conveniente incluir actividades previas recoleccion de datos documentados como insumos que
aportaran a la utilizacion de un software de analisis de datos.

CRITERIOS DE EVALUACION

Matriz de operativizacién de objetivos

Matriz de sistema de Informacion

Informes de Atlas TI segun necesidades del proceso investigador.
Participacion en las actividades propuestas
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TALLER:

LA INVESTIGACION NARRATIVA EN EDUCACION: ENFOQUE
SOCIOCULTURAL, CLASES DE ANALISIS NARRATIVOS

Orientadores:
Anibal Quiroga Tovar, Diego Mauricio Barrera, Sandra Patricia Cerquera, John Faiver Sanchez.

Objetivos:
Desarrollar la capacidad para analizar desde la perspectiva narrativa (el qué se narra y el como
se narra) el corpus de relatos cedidos en la fase de recoleccion.

Tema:
Clases de analisis mas frecuentes en el analisis narrativo (8. Horas)

Subtemas:

a) Analisis tematico y su énfasis en el contenido. Fundamentado en una filosofia del lenguaje:
la lengua es la ruta directa y no ambigua del significado. Esta versién del andlisis no considera
las propiedades formales de la narrativa. EI lenguaje es considerado un recurso. Esta perspectiva
imita el enfoque naturalista y objetivista de la investigacion en la que se ve al investigador como
neutral frente al punto de vista tedrico, intereses y formas de interrogar la realidad. (2 horas)

b) Analisis estructuralista, en este caso el énfasis pasa del contenido a las formas, a cémo
es contada la narrativa. Por ejemplo, como un narrador hace persuasiva una historia mediante
la seleccion de dispositivos narrativos. Recordar el ejemplo de Cronica de una Muerte
Anunciada deG.G.M. (2 horas).

C) Analisis interaccional, para este caso el énfasis es en el proceso dialégico entre el
narrador y quien escucha. El interés deriva hacia el proceso conjunto de construccion
colaborativa de los efectos de sentido entre el investigador y el participante. En este método
es esencial el analisis microdel lenguaje y la interaccién y de la organizacion y estructuracion
narrativa. (2 horas)

d) Analisis performativo, este tipo de analisis va mas alla de la palabra hablada y en el que
acto de narrar es visto como una actuacién teatral con sus actores y sus roles, el ambiente y
las condiciones de la actuacion, los didlogos de los actores y la respuesta de la audiencia. Este
tipo de anélisis parece adecuado para estudios de practicas comunicativas y para estudios
detallados de construccion de identidad, como en el caso de la identidad de los docentes y de
los profesores en formacion. (2 horas)
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Il Encuentro Regional de Investigadores en Didéactica y Curriculo

Taller:
El estado del arte. Ambito de descentramiento del sujeto empirico

Talleristas:
Herminsul Jiménez Mahecha® y Clara Aidé Ortiz Poveda®
Objetivos Generales

Reflexionar, con los asistentes, sobre las condiciones de elaboracion del estado del arte de la
investigacion acerca de los objetos de estudio abordados en los diferentes proyectos de tesis en
proceso.

Evaluar las implicaciones de la produccion del estado del arte en relacion con los cambios
percibidos en el proceso de la estructuracion de conocimientos, de los estudiantes de maestria y
asistentes al taller, acerca de su objeto de estudio.

Metodologia

Con base en una ilustracion sucinta de los avances en la elaboracion del estado del arte de los
objetos de estudio en las tesis de maestria, a partir de una serie de tres preguntas orientadas a la
exploracién metacognitiva del proceso, se pretende inducir a los asistentes al taller para que
visualicen y valoren los cambios especificos y los desplazamientos sufridos desde la aproximacion
inicial al objeto de estudio y los detalles especificos que la elaboracién del estado del arte aporto
a la construccién y representacion del objeto de estudio.

La ejecucion del taller pretende ampliar, en los asistentes, los marcos comprensivos desde los
cuales la comunidad de investigadores en pedagogia y didactica de la lengua castellana concibe los
problemas de investigacion de su propio campo; ademas, identificar los enfoques teoricos
predominantes y sus implicaciones metodologicas. Un horizonte de accion es explorar las
posibilidades que, en cada caso en los proyectos de tesis, se constituyen a partir de la diferencia de
dominio de conocimiento entre el estudiante de maestria (o un usuario individual) como sujeto
empirico y la comunidad de investigadores como sujeto epistémico. La tension entre los dos niveles
de dominio de conocimiento sustenta la denominacién del taller.

El taller se realiz6 en una jornada de tres horas de labor continua, el viernes 5 de octubre, entre las
dos y cinco de latarde, en la Sala Amazonas (segundo piso, segundo bloque) de la Sede EI Porvenir
de la Universidad de la Amazonia.

! profesor titular de la Universidad de la Amazonia, docente de Seminario de Investigacién en el Enfasis de
ensefanza-aprendizaje de la Lenguas Castellana de la Maestria en Ciencias de la Educacion.

2 Docente catedrética de investigacion la Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana, de la Universidad de la
Amazonia, y directora del centro de investigaciones de la Escuela Normal Superior de Florencia.
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PREVENCION DEL CONSUMO DE SUSTANCIAS PSICOACTIVAS EN NINOS
INDIGENAS ESCOLARIZADOS

Angela Maria Ossa Guarin. Psicéloga Especializada en Salud Publica. Estudiante de la Maestria
en Ciencias de la Educaciéon. Universidad de la Amazonia. angyossa.amazonas@gmail.com;
a.0ssa@udla.edu.co

Juliana Angélica Mejia Ossa. Psicdloga. Estudiante de la Maestria en Ciencias de la Educacion.
Universidad de la Amazonia. julianamejiaossa0512@hotmail.com; juli.mejia@udla.edu.co

RESUMEN

El consumo de sustancias psicoactivas es un problema de Salud Publica pero antes de catalogarlo
como tal, es importante tener una vision de los factores derivados del consumo de sustancias
psicoactivas, cdmo se encuentra ubicado en el desarrollo evolutivo del individuo y su relevancia
segun en el contexto que se encuentren, en este caso impacto en las poblaciones y como podemos
prevenirlo en nifios indigenas escolarizados.

PALABRAS CLAVES
Sustancias psicoactivas, impacto social, estudiantes, prevencién, nifios indigenas.

RESUMO

O consumo de substancias psicoativas € um problema de Saude Pablica, mas antes de cataloga-lo
como tal, e importante ter uma viséo dos fatores derivados do consumo de substancias psicoativas,
como se localiza no desenvolvimento evolutivo do individuo e sua relevancia de acordo com o
contexto em que se encontram, neste caso impacto sobre as populagdes e como podemos preveni-
lo nas criancas indigenas.

PALAVRAS CHAVES
Substancias psicoativas, impacto social, estudantes, prevencéo, criancgas indigenas.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2003) y la Organizacion Panamericana de la
Salud (OPS) reconocen que el consumo de sustancias psicoactivas (SPA) es un problema de salud
publica, cuyo riesgo se postula con base en caracteristicas farmacoldgicas, clinicas y
psicobiolégicas complejas, inherentes al riesgo por diversos componentes del Sistema de
Vigilancia en Salud Publica (VSP), al igual que influyen en el riesgo de consumir o no sustancias
psicoactivas, mdultiples factores enddgenos y exdgenos del ser humano, resultado de las
interrelaciones culturales de los microsistemas internos y externos de cada persona ante un
macrosistema globalizado, como la calidad de la educacion integral, formada al escenario de cada
contexto especifico (Gonzalez & Paniagua, 2009).

Los indices de consumo de Sustancias Psicoactivas en nifios, nifias y adolescentes en esta
region son exponencial y ascendente, teniendo en cuenta que los registros o diagnosticos son
minimos como se evidencia en el Plan Departamental de Desarrollo del Amazonas (2016 — 2019),
nifos que desde temprana edad comienzan el consumo de coca 0 marihuana y permeados por la
poblacion urbana incluyen una variedad nueva en Sustancias Psicoactivas. Entre estas sustancias
se destacan no solo las drogas ilicitas sino también el alcohol y el tabaco.
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En Leticia, Amazonas se viene presentando una problematica de consumo de SPA (Sustancias
Psicoactivas) por décadas, mas de la mitad de la poblacion del Amazonas son indigenas o
descendientes de ellas. Culturalmente en la region del Amazonas el consumo de Coca y diferentes
plantas que para ellos son medicinales o hacen parte de su dieta alimentaria por cuestiones
religiosas o sociales tomando otra direccién con el pasar de los afos.

Desde el afio 2008 se viene evidenciando en el municipio de Leticia un alto indice de consumo
de sustancias psicoactivas en nifios, nifias y adolescentes (Plan Decenal de Salud Publica 2012-
2021 Leticia). Situacion que nos llevé a focalizar una poblacion vulnerable como lo son los nifios
y nifias de los grados quinto de la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela Gonzélez.

De igual manera se han considerado algunos efectos que hacen parte de informes reportados
en el Plan de Desarrollo Departamental del Amazonas como son nifios y nifias en conflicto social,
intento de suicidio, dependencia, depresion, ansiedad, trastornos Sociales.

Dentro del andlisis inicial se consideran algunas causas como son vinculos familiares
inestables, pautas de crianza, manejo inadecuado de la informacion brindada en la escuela, falta de
habitos y espacios saludables para los menores dentro y fuera de la escuela.

La finalidad es poder encontrar el impacto para la prevencion de consumo de SPA desde la
primera infancia para evitar adultos ansiosos, depresivos, dependientes o con algun trastorno
derivado por consumo de sustancias y asi poder potencializar una poblacién como la de la region
del Amazonas, tan étnica, tan multicultural.

En la institucién Educativa Francisco del Rosario Vela se reportan consumos de sustancias
psicoactivas en estudiantes; a partir de la edad de 10 afios, registros realizados a través de la IPS
Indigena Mallamas.

2. JUSTIFICACION

Esta propuesta proyecta una estrategia didéctica para la prevencion de consumo de sustancias
psicoactivas para contribuir en la calidad de vida de los estudiantes de grado quinto para que mejore
de forma significativa en su salud mental y teniendo en cuenta las condiciones precarias de vinculos
seguros e informacidn adecuada sobre el tema de consumo de SPA queremos establecer estrategias
en la escuela siendo el lugar donde mayor tiempo pasan los nifios.

Haciendo énfasis en que no solo la escuela es la responsable de la formacidon del nifio. El proceso
va de la mano con los padres de familia y se irdn ensefiando pautas a estos para poder proporcionar
un entorno positivo y con vinculos seguros a los menores.

El proyecto esta propuesto para los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa
Francisco del Rosario Vela Gonzalez del Municipio de Leticia, en aras de brindar y proporcionar
estrategias didacticas que permitan evitar el consumo de sustancias psicoactivas para facilitar asi
un optimo desarrollo personal y social.

Esta investigacion se realiza desde la didactica, en donde inicialmente se explora el
conocimiento previo de lo que los estudiantes conocen sobre las sustancias psicoactivas,



posteriormente a través del fortalecimiento en valores y principios familiares.
3. OBJETIVO GENERAL

Evaluar una estrategia didactica para la prevencion del consumo de sustancias psicoactivas en
estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela Gonzéalez del
Municipio de Leticia - Amazonas.

4. MARCO REFERENCIAL

Dentro de las dinamicas objeto de nuestro estudio acerca de sustancias psicoactivas,
prevencion, desarrollo del nifio, manejo del tiempo libre y demas; se hace necesario conocer las
teorias y contextos que al respecto existen para dar cimientos a este proceso de conocimiento e
intervencion.

4.1 Marco Teodrico

Los aportes de Vygotsky (1988) a la Psicologia, constituyd su insistencia en el notable influjo
de las actividades con significado social en la conciencia. Pretendia explicar el pensamiento
humano en formas nuevas. Rechazaba la doctrina de la introspeccion y formulé muchas de las
mismas objeciones de los conductistas. Queria abandonar la explicacion de los estados de la
conciencia y referirse al concepto de conciencia; del mismo modo, rechazaba las explicaciones
conductistas de los actos en términos de las acciones anteriores. Antes que descartar la conciencia
(como hicieron los conductistas) o la funcion del ambiente (como los introspectistas), buscaba una
region intermedia que diera cuenta de la influencia del entorno por sus efectos en la conciencia.
Consideraba que el medio social es crucial para el aprendizaje, pensaba que lo produce la
integracién de los factores social y personal. El fendmeno de la actividad social ayuda a explicar
los cambios en la conciencia y fundamenta una teoria psicoldgica que unifica el comportamiento
y la mente. El entorno social influye en la cognicién por medio de sus " instrumentos”, es decir,
sus objetos culturales (autos, maquinas) y su lenguaje e instituciones sociales (iglesias, escuelas).

Dewey (2001), distingue entre un método general y otro individual. EI primero supone una
accion inteligente dirigida por fines, en cambio, el método individual se refiere a la actuacion
singular de educador y educando. La propuesta metodoldgica de Dewey consta de cinco fases: 1.
Consideracion de alguna experiencia actual y real del nifio. 2. Identificacién de algun problema o
dificultad suscitados a partir de esa experiencia. 3. Inspeccion de datos disponibles, asi como
busqueda de soluciones viables. 4. Formulacion de la hip6tesis de solucién. 5. Comprobacion de
la hipotesis por la accion.

Ausubel (1983) y su teoria del aprendizaje significativo, una de las principales aportaciones
de la pedagogia constructivista.

El metodo de Maria Montessori (1949) serd de gran aporte teniendo en cuenta que este se
refiere a los periodos en los cuales los nifios pueden adquirir una habilidad con mucha facilidad.
Se trata de sensibilidades que permiten a los nifios ponerse en relacion con el mundo externo de un
modo excepcional. Estos momentos son pasajeros y se limitan a la adquisicion de un determinado
conocimiento. ElI ambiente preparado. El papel del adulto en la Filosofia Montessori es guiar al
nifio, darle a conocer un ambiente bueno y comodo. Ser un observador, estar en continuo



aprendizaje y desarrollo personal. El verdadero educador esta al servicio del nifio educando y debe
de cultivar en él la humildad, la responsabilidad y el amor.

4.2 Marco Contextual

La Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela Gonzalez se encuentra ubicada
geogréficamente en el Municipio de Leticia, Departamento de Amazonas, el cual a su vez se
encuentra ubicado al sureste de Colombia. Se localiza en el extremo sur del territorio continental
colombiano y al noreste de la ciudad de Leticia en la direccion Carrera 5 # 12- 2.

La fundacién de la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela Gonzalez fue en el afio
1993. El acelerado crecimiento de la poblacién estudiantil en el sector, la falta de cupo en las demas
escuelas y la sectorizacion de la educacion en Leticia dieron origen a lo que es hoy la Institucion
Educativa Francisco del Rosario Vela Gonzélez. (PEI IE FRVG 2014 pg. 29 y 30)

La poblacién objeto de estudio son los 124 estudiantes que conforman los cuatro grados
quintos identificados como 5-01 Sede Afasinte, 5-01, 5-02 y 5-03 Sede Principal.

Ubic;cibn en el Mépa d

4.3 Enfoque de investigacion

De la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela hacen parte nifios, nifias, adolescentes
y jovenes de los grupos étnicos indigenas de familias indigenas Tikunas, Yaguas, Boras, Uitotos,
Ocainas, Mirafias y Cocamas, afrodescendientes y Mestizos. Ademas, grupos de poblaciones
desplazadas de otros departamentos del pais, y muy especialmente de familias provenientes de
nuestras zonas rurales del departamento. Caracterizada la Comunidad Educativa como un sector
poblacional de nivel socioecondémico bajo, con moradores de descendencia indigena de diferentes
grupos étnicos y poblacién altamente vulnerable; yergue la Institucidon como aporte importante y
centro de interés en el que se fijan las miradas de la sociedad, esperanzada en encontrar en ésta el



eje de cambio y transformacion de la nifiez y la juventud.

El colegio tiene entre sus estudiantes poblacion vulnerable, victimas del conflicto, indigenas,
y demas. Parte de la comunidad estudiantil proviene de barrios cercanos a la Institucién, fundados
como ocupaciones de hecho; con un nivel econémico bajo, lo que los ubica en un contexto sensible
y con alto riesgo social, con una problematica de consumo de sustancia psicoactivas, jovenes en
especial atencion constitucional, prostitucion, microtréfico, violencia escolar, hogares
disfuncionales, entre otras dificultades. Problematicas que afectan directa o indirectamente a los
estudiantes de los grados quinto de esta comunidad.

5. METODOLOGIA

Desde la forma como se llega al conocimiento, los métodos nos muestran cémo llegar a ese
analisis critico y reflexivo que en este proceso de investigacion es factor importante y determinante
para fundamentar los resultados.

El enfoque escogido es CUALITATIVO-cuantitativo, es decir de caracter Mixto donde cémo
se puede apreciar prima mas lo cualitativo.

5.1 Disefo

Se propone un disefio de investigacion pre experimental - Longitudinal — De evolucion de
grupo (a corto plazo).

5.2 Tipo

Para el tipo de investigacion se propone el de evolucién de grupo en donde se pretende analizar
el antes y el después de la aplicacion de la estrategia didactica.

5.3 Muestreo

En la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela, todos los estudiantes de grado 5° son
124 estudiantes de los cuales la sede afasinte curso 5-01 son 38 estudiantes, de la sede principal.
Curso 5-01 26 estudiantes, 5-02 31 estudiantes, 5-03 29 estudiantes. Se desea obtener una muestra
de 12 estudiantes.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

Dentro del proceso de investigacion que ha sido posible adelantar, los resultados preliminares
obtenidos se han generado de la recopilacion de informacion desde el Proyecto Educativo
Institucional de la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela, de los autores que sobre los
temas mas relevantes se ha obtenido luces frente a la prevencion como los aportes de Vygotsky
(1988) quién constituyo su insistencia en el notable influjo de las actividades con significado social
en la conciencia, los de Dewey (2001), quien distingue entre un método general y otro individual.
El primero supone una accion inteligente dirigida por fines, en cambio, el método individual se
refiere a la actuacion singular de educador y educando, con Ausubel (1983) y su teoria del
aprendizaje significativo, una de las principales aportaciones de la pedagogia constructivista y el
método de Maria Montessori (1949) quien refiere los periodos en los cuales los nifios pueden



adquirir una habilidad con mucha facilidad, a través de sensibilidades que permiten a los nifios
ponerse en relacion con el mundo externo de un modo excepcional.

CONCLUSIONES PRELIMINARES

En desarrollo de lo que ha sido posible adelantar ain no se han obtenido conclusiones preliminares,
debido a que el proceso investigativo se encuentra en revision dentro de la aprobacion de la
propuesta de ésta tesis de maestria.
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RESUMEN

El incremento del problema ambiental a nivel mundial, causado por la poca conciencia del hombre,
manifestado en las alteraciones hechas a los recursos naturales para la consecuciéon de fines
lucrativos y tras analizar los procesos tradicionales de ensefianza en el area de matemaéticas, que
generan en los estudiantes desmotivacion, bajo rendimiento académico y en algunos casos fracaso
escolar, este proyecto investigativo titulado “los juegos con bloques ldgicos elaborados con
material reciclable para desarrollar el pensamiento l6gico matematico en estudiantes de pre
escolar” busca de manera transversal formar conciencia en estos infantes para cuidar y preservar
el medio ambiente ademas de motivarlos hacia el aprendizaje de la materia. Por lo cual, se
escogieron de manera intencional 19 estudiantes de pre escolar de la sede San Martin, institucion
educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera del Municipio de San Agustin, empleando un disefio de
investigacion pre experimental longitudinal con un enfoque mixto (CUALI-cuanti) que permitio
el andlisis y procesamiento de datos recolectados, mediante los instrumentos cualitativos:
observacion directa, rejilla de campo, registro fotografico y una prueba diagndstica como
instrumento cuantitativo que determind el desempefio matematico de los estudiantes antes y
después de la aplicacion de la estrategia didactica, donde se pudo observar que la estrategia
plateada en este proyecto investigativo mejoro el desarrollo 16gico matematico de los estudiantes
y ademas ayudd a crear conciencia ambiental. Por lo que se considera conveniente que en las
instituciones empleen este tipo de estrategias para mejorar falencias académicas y ambientales.

PALABRAS CLAVE
Estrategia didactica, bloques I6gicos, Pensamiento l6gico matematico, Juego, Material reciclable.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A nivel nacional mediante las pruebas SABER y en comparacion con los resultados del
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, 2015), Colombia clasificé entre
los paises con los puntajes mas bajos en el area de matematicas, tanto a nivel nacional como
internacional, a pesar de lograr una mejora en desempefio entre 2008 a 2016.

Entonces, partiendo de los resultados de las pruebas SABER aplicadas a nivel nacional y
especificamente a los estudiantes de los grados tercero y quinto en la Sede San Martin de la
Institucion Educativa Carlos Ramén Repizo, desde el 2015, a través de analisis realizado por los
docentes, se pudo concluir bajo nivel académico en el area de matematicas, por lo que urge optar
por la implementacidn de nuevas estrategias didacticas, con el proposito de mejorar los niveles de
conocimientos en el area, en relacion al pensamiento 16gico que se espera desarrollar con los
educandos.
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Por la situacion descrita anteriormente, se considera en este estudio pertinente, buscar una
solucion que contribuya en despertar el interés y motivacion en los estudiantes por los aprendizajes
el &rea de matematicas. Por otro lado, cabe sefialar que este estudio, se unifica a un proyecto
Institucional que busca disminuir con la problematica de contaminacion visual que surge en el
entorno del estudiante, de tal manera que se fortalezca el aprendizaje en la matematica y se
contribuya con la conservacion del medio ambiente.

Razén, por la que se plantea la siguiente pregunta de investigacion ¢Como los blogues l6gicos,
elaborados con material reciclable influyen en el desarrollo del pensamiento l6gico matemaético,
de los estudiantes del grado Pre escolar de la Sede San Martin, de la Institucién Educativa Carlos
Ramon Repizo Cabrera, del municipio de San Agustin - Huila?

2. JUSTIFICACION

La ensefianza de las matematicas es, hoy en dia, un problema real que demanda soluciones
adecuadas al nivel del conocimiento humanistico, buscando no solamente facilitar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, si no también, generar nuevas expectativas y estrategias dentro de la
ensefianza permitiendo formar a los estudiantes con un conocimiento adecuado al tiempo actual.

El juego es una actividad clave para la formacion del hombre en relacion con los demas, con la
naturaleza y consigo mismo, es el juego de la vida donde el hombre se prueba asi mismo. La vida
plantea problemas constantes a los cuales se le debe dar soluciones, mucho de ellos se resuelven a
través de las operaciones matematicas, una forma divertida de adquirir estos conocimientos es
mediante la ltdica.

El proyecto de grado se plantea y desarrolla una propuesta en la que se coloca en practica y se
da un sentido a la investigacion, a los conocimientos relacionados con el juego con bloques légicos
para el desarrollo del pensamiento I6gico matematico en el grado pre escolar el cual serd de mucha
utilidad en el quehacer pedagdgico.

Entonces, se puede decir que la ltdica y las matematicas tienen muchos rasgos en comun en lo
que se refiere a su finalidad educativa, dotan al ser humano de un conjunto de instrumentos que
potencian y enriquecen sus estructuras mentales y los posibilitan para explorar y actuar en la
realidad. Es asi que los juegos ensefian a los estudiantes a dar los primeros pasos en el desarrollo
de técnicas intelectuales, potenciando el pensamiento logico, desarrollando habitos de
razonamiento, ensefiando a pensar con espiritu critico.

3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar la influencia de los juegos con bloques l6gicos elaborados con material reciclable
como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en estudiantes del

grado Pre escolar de la sede San Martin de la institucion educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera,
del municipio de San Agustin Huila.



3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.2.1 Identificar el nivel del desarrollo del pensamiento l6gico matemético en que se encuentran
los nifios del grado pre escolar.

3.2.2 Implementar un programa educativo a partir de la elaboracién de blogues logicos para
desarrollar juegos que permitan el desarrollo del pensamiento I6gico de los nifios del grado Pre
escolar.

3.2.3 Evaluar los cambios en el desarrollo del pensamiento logico de los nifios del grado cero,
después de la ejecucion de juegos realizados con los bloques l6gicos.

4., MARCO REFERENCIAL
4.1 MARCO LEGAL
4.1.1 Definicién de Educacion Preescolar

La educacion preescolar es ofrecida al nifio antes de su ingreso al sistema escolar de bésica,
para facilitar su desarrollo integral en los aspectos biol6gicos, cognoscitivo, psicomotriz, socio
afectivos y espirituales, a través de experiencias de socializacion pedagdgica y recreativa.

4.1.2. Lineamientos curriculares

Los lineamientos constituyen puntos de apoyo y de orientacion general; son "un conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que para hacerlo posible;
simultaneamente se reconocen los derechos fundamentales, de los nifios a la educacion y se
establece la obligatoriedad de por lo menos un grado en el nivel preescolar.

Es por esto, que la ley 115 de 1994, reitera a la educacion preescolar como el primer nivel de
educacién formal y ordena la construccion de lineamientos generales de los procesos curriculares.
Igualmente, la resolucion 2343 de 1.996, adopta un disefio para los lineamientos y establece los
indicadores de logros desde las dimensiones del desarrollo humano para la educacion formal.

Por lo anterior surge el programa denominado GRADO CERO, como una alternativa para
ampliar cobertura, y mejorar calidad en la poblacion de cinco a seis afios de edad. Se presenta una
propuesta pedagdgica con sustento en principios constructivistas y en la pedagogia activa, con el
propdsito de ofrecer oportunidades educativas y ambientes de socializacidn para el desarrollo de
los nifios. La ley 115 reconoce este grado como vital en la vida escolar para el desarrollo de
procesos de integracion y articulacion con los siguientes niveles.

4.2 ANTECEDENTES

Este proyecto de investigacion , titulado “Los juegos con bloques logicos, elaborados con
material reciclaje para el desarrollo del pensamiento I6gico matematico en estudiantes del grado
pre escolar”, explora los principales conceptos, analisis y la interpretacion de los trabajos de
grado relacionados con la tematica propuesta en este estudio, donde se hizo la indagacion en
diferentes proyectos, cuyo objetivo fue comparar trabajos similares , encontrar semejanzas y



diferencias entre las aproximaciones conceptuales previas. De esta manera, se presentan los
nombres de los proyectos con sus respectivos analisis.

Por consiguiente, el primer planteamiento es en base a un trabajo de pregrado a Nivel
Internacional, titulado: “Desarrollo Del Pensamiento Matematico Infantil: elaborado por (Castro
M. A., 2002), donde los autores pretenden orientar al profesorado en ejercicio para que mejore las
préacticas didacticas y el rendimiento académico de los educandos, a través de la innovacion
recursos didacticos, para la actualizacion y mejora de la calidad educativa. Para lo cual, esta
investigacion se llevé a cabo en una poblacion espafiola que presento seis temas importantes en la
educacion del area de matematicas, cuyo objetivo fue mostrar como se desarrolla el pensamiento
matematico infantil.

Desde esta linea de ideas, el trabajo objeto de analisis a nivel Nacional, es la investigacion
hecha por (Mendoza Avendafio & Echeverria, 2013) titulada ‘“Propuesta Didactica Para el
Desarrollo del Pensamiento LOgico-Matematico en Nifios de 5 Afios” de la Universidad
Pedagogica Nacional, donde la poblacion utilizada fueron nifios de 5 afios, pertenecientes a la
Educacion Infantil del Colegio Bilingiie Real Americano. Trabajo de grado que se propone orientar
a los docentes de la Educacion Preescolar al desarrollo del pensamiento I6gico matematico a través
de las nociones bésicas de clasificacion, seriacién y del concepto de Identificacion de atributos,
con el fin de caracterizar el material didactico que posibilita el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico, ademas de analizar desde la misma accidn, la incidencia de algunas estrategias
didéacticas dirigida a los docentes.

Entonces, se abordaron las nociones matematicas del preescolar en general, es decir, se
observaron las dimensiones del pensamiento en los nifios de tal forma que posibilitara el desarrollo
del pensamiento l6gico matematico, a partir de la caracterizacion del material didactico para ser
analizados a través de su uso, con el objetivo de implementar estrategias pedagogicas en el proceso
de aprendizaje de los nifios y construir una propuesta didactica dirigida a docentes de la Educacion
Preescolar, que permita desarrollar dicho pensamiento a través de nociones como: clasificacion,
seriacion y la identificacion de atributos.

4.3. MARCO TEORICO
4.3.1 El pensamiento l6gico matematico.

Segun (Piaget, 1999)” el desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio o nifia, asimila
aquellas cosas del medio que les rodea con la realidad a sus estructuras, de manera que antes de
empezar la escolarizacion formal, la mayoria de los nifios adquiere unos conocimientos
considerables sobre contar, el numero y la aritmética” de acuerdo a lo anterior se puede inferir que
el pensamiento l6gico matematico se desarrolla antes de la inclusion del nifios a la etapa educativa,
donde este ya tiene conocimientos acerca de numeros, lineas y elementos esenciales propios de la
matematica, muchos de ellos adquiridos por medio de la manipulacion de objetos que permiten
identificar las figuras y cantidad representativa dentro de los mismos.

Por lo tanto, es conveniente que desde la escuela se inculque el valor de las cosas, Para lo cual,
implementar juegos con bloques ldgicos elaborados a partir de materiales reciclables les hara ver
a los nifios que se puede construir un pensamiento matematico desde el cuidado de medio ambiente
gue permitira la concienciacion por parte de ellos, y les servira para desarrollar habilidades que



puede aplicar al contexto. Ademas de motivar al estudiante a aprender las matematicas de forma
agradable, donde olvide los argumentos negativos que escuchan en casa en relacion a esta que es
generadora de miedos y obstruyen el conocimiento.

4.3.1.1 El juego a partir del material reciclable como ayuda para fortalecer el pensamiento l6gico
matematico.

De acuerdo con (Vygotsky , 1979) define el juego “como una forma espontanea de expresion
cognitiva a través de la cual el nifio nos muestra sus conocimientos” ademas otros autores (Mejia
& Rico Salazar , 1986) dicen que “el juego es la actividad natural de 10s nifios que no aprenden ni
pueden aprender mas que jugando”. También, (Sigmund ) mencionado por (Calero, 2003) sefiala
el juego “como una correccion de la realidad insatisfactoria. Esta teoria hace referencia al pasado,
algo que el nifio trae en su conciencia, no a lo que recibira en el futuro, ya que no es un pasatiempo
0 un placer es expresion de algo vital. A partir de los planteamientos anteriores, se puede definir
el juego como una accion ejecutada por los nifios para obtener conocimientos.

Partiendo de lo anterior, lo que se pretende es que los juegos con bloques légicos elaborados
con material reciclable sirvan como ayuda para desarrollar el pensamiento l6gico matematico en
los nifios, facilitando el proceso de ensefianza, comprender que son nifios, llegar desde lo que su
cerebro considera divertido hacer, ademas que son elementos muy comunes dentro de su contexto
que facilmente pueden identificar como lo sefiala (Mendez, 2016)” Aprender a sumar, restar,
multiplicar, conocer las unidades, decenas y centenas con materiales hechos con tapitas, botellas
de gaseosa y cajas de leche, donde estos residuos se convirtieron en materiales didacticos para que
los nifios puedan aprender de una forma diferente”.

4.4 MARCO EMPIRICO
4.4.1.Capitulo 1: Contextualizacion
San Agustin, Municipio Huilense, ubicado en el nucleo del Macizo Colombiano, ocupa el rincon
sur — oeste del departamento del Huila donde se halla el nacimiento del rio Magdalena, entre las
cordilleras Oriental y Central. Dista a 245 Km. de la capital del Departamento y a 22 Km. de la
ciudad de Pitalito.

Grafica 1: ubicacion geogréfica del municipio de San Agustin

MUNICIPIO DE SAN AGUSTIN

Fuente: Plan municipal 2017



4.4.2 Sede Educativa

La Sede San Martin de la Institucion Educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera se localiza en la
cabecera municipal del municipio de San Agustin, en la esquina de la calle 2da y carrera 2da. La
sede cuenta con 6 aulas de clase, sala de informatica, biblioteca, sala de docentes, bateria sanitaria
en precarias condiciones, ofrece los grados de preescolar a quinto con metodologia Conceptual
Dialogante, en jornada completa de 8:00 a.m. 11:30 a.m. y de 1:00 p.m. a 3:00 p.m., la primaria y
de 8:00 a.m. a 12:30 p.m. el preescolar, ademas, ofrece el servicio de PAE.

Gréfica 2: Sede principal I. E. Carlos Ramon Repizo Cabrera

5. METODOLOGIA

El enfoque de la investigacion es Mixta (CUALI-cuanti),. Partiendo de lo anterior, el disefio de
este proyecto se desarroll6 a traves de la investigacion pre experimental longitudinal. Para este
tipo de investigacion no es muy comun encontrar que se realicen actividades que contribuyan al
desarrollo del pensamiento I6gico matematico en relacion con el cuidado del medio ambiente,
como lo es utilizar materiales reciclables para la elaboracion de las estrategias didacticas.

De esta manera, el tipo de investigacion es de evolucion de grupo, ya que es a corto plazo, tuvo
presente, primeramente como es la comunidad, es decir, conocer cémo funciona la metodologia
empleada por el maestro para ensefiar matematicas a los nifios y seguidamente observar cémo
perciben los nifios esta metodologia, esto con el fin de emplear la estrategia propuesta para mejorar
el desarrollo del pensamiento 16gico matematicos en los estudiantes de preescolar de la sede San
Martin.

5.1. Variables
5.1.1. Variable Independiente: Juego con bloques légicos elaborado con material reciclable.

Indicadores
e Disefio y aplicacion de juegos con bloques ldgicos elaborados a partir de material reciclable
para el desarrollo del pensamiento I6gico matematico de los estudiantes de pre escolar.
e Congruencia de las herramientas aplicadas en la investigacion con los objetivos.
Técnicas
¢ Observacion Directa



Instrumentos
¢ Rejilla de campo
e Registro fotografico y audiovisual

5.1.2. Variable Dependiente: Pensamiento l6gico matematico

Indicadores

e Se identifica el estado inicial y final en relacion al pensamiento l6gico matematico de los
estudiantes.

Técnicas

¢ Prueba diagnostica.

Instrumentos

e Test antes y después.

5.2. Descripcion de la Muestra
5.2.1. Poblacion

La poblacidon objeto de estudio de esta investigacion son los estudiantes del grado preescolar de
la Sede San Martin, de la Institucion Educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera, del municipio de
San Agustin, Huila. Por tanto, la Unidad de trabajo para este estudio se delimitd y se tuvo en
cuenta los siguientes criterios de seleccion; bajo nivel académico en pruebas externas e internas en
el area de matematica, desmotivacion por el area y falta de conciencia por el mal uso de residuos
reciclables.

5.2.2.Muestra

Para esta investigacion se selecciond la muestra de manera intencional que brind6 la
oportunidad a todos los estudiantes de preescolar.

Tabla 1: Aspecto Demogréafico de la Institucion educativa Carlos Repizo Cabrera

Edad Sexo

sede de la Estudiante . Nivel de Estrato Socio-
NN Promedi . ..

institucién S 0 F M Escolaridad econdmico

San Martin 19 5-6 8 i Pre-escolar 1y2

5.2.3.Validacion de instrumentos

Para llevar a cabo este proceso algunos docentes expertos en matematicas y ciencias naturales
emitieron sugerencias respecto a la prueba diagndstica aplicada antes y después de la propuesta
planteada para el desarrollo del pensamiento I6gico matematico. Para ello se estructuré una
encuesta para 5 expertos que estuvo relacionada con temas especificos al pensamiento l4gico
matematico.



TABLA PARA VALIDEZ
MEDIDA VALORACION
1,0a1,99 No valido (Volver a formularlo)
2,0a2,99 No valido (reformular)
3,0a3,99 Valido
40a5,0 Altamente valido

Tabla 2: Validez de los instrumentos.

El proceso para desarrollar las encuestas se hizo a través de la elaboracion de dos tablas o
matrices que se encargaban de la recoleccion de datos de los expertos escogidos teniendo en cuenta
la forma y contenido de la prueba diagnostica y el formato de la observacién de campo que se hizo
con anterioridad. Luego de hacer lectura detenida de la informacidn que se recogi6 por parte de los
expertos, fue posible hacer un registro para organizar sisteméaticamente la informacion obtenida
con el proposito de validar la informacion hallada en cada una de las encuestas aplicadas asi:

Experto |P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
Expl 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5
Exp2 4 2 3 5 2 5 2 5 3 4
Exp3 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5
Exp4 3 4 4 4 3 2 4 3 3 4
Exp5 4 3 5 3 2 4 5 3 5 5
Tabla 3: Resultados para la validez de forma.
Experto |P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
Expl 4 4 3 5 4 4 4 4 4 4
Exp2 4 4 3 4 5 4 5 3 3 4
Exp3 4 3 3 4 4 4 4 4 5 5
Exp4 2 4 4 4 4 2 4 3 4 4
Exp5 3 4 1 5 5 5 4 5 4 4

Tabla 4: Resultados para la validez del contenido

De acuerdo con los datos estadisticos obtenidos y la comparacion con la tabla de valores se
puede decir que el instrumento es valido, porque mediante el calculo se determino una calificacion
altamente valida, demostrando que el instrumentos se correlacionaron con los objetivos propuestos
para la investigacion, lo cual significa que todos los analisis en las respectivas preguntas arrojan
una unificacion de criterios y un buen indice de validez.

5.2.4. Procedimiento para la propuesta de Investigacion.

Con el fin de lograr los objetivos propuestos en este estudio se plantearon las siguientes fases
de tal manera que se dé respuesta a los objetivos especificos de esta investigacion:



Tabla 4: Fases de la propuesta de investigacion

FASE |

FASE 11

| FASE 11l

Objetivo

Elaborar recursos didacticos por medio de material reciclable como estrategia didactica para

desarrollar el pensamiento l6gico matemético.

Obijetivo I: Identificar el nivel
del desarrollo del pensamiento
légico matematico en que se
encuentran los nifios.

Objetivo Il Implementar un programa
educativo a partir de la elaboracion de blogues
légicos para desarrollar juegos que permitan el
desarrollo del pensamiento I6gico de los nifios
del grado preescolar.

Objetivo 111: Evaluar los cambios en el
desarrollo del pensamiento l6gico de los
nifios, después de la ejecucion de juegos
realizados con los bloques ldgicos.

ACTIVIDADES

Con el proposito de conocer el
nivel de pensamiento logico
matematico de los nifios de pre
escolar, se plantearon las
siguientes actividades:
-Aplicaciéon de una prueba
diagnéstica para conocer el
nivel del pensamiento ldgico
matematico.

-Recopilacion de juegos que
desarrollan el aprendizaje de
las matematicas en el grado
preescolar.

-Exploracion con la
comunidad educativa sobre los
residuos o desechos para hacer
uso de estos en la elaboracion
de los juegos.
Sistematizacion de
hallazgos encontrados.

los

En cooperacién con la comunidad educativa se
disefiaron los juegos con bloques logicos
apropiados para las tematicas correspondientes
al plan de estudio del area de preescolar y a su
vez se transversalizaron con Ciencias
Naturales. Estos juegos tienen como propésito
desarrollar el pensamiento 16gico matematico.
Una vez elaborado los juegos, se implementan
en varias secciones segun las temaéticas a
desarrollar

Se evallan, para determinar fortalezas y
debilidades, mediante  una  prueba
diagnostica, cuyo propdsito es hacer uso de
juegos con bloques ldgicos elaborados con
materiales  reciclables, para orientar
matematicas de tal manera que el estudiante
relacione los conocimientos adquiridos en el
aula de clase con el contexto y los aplique a
la realidad.

Tiempo: 2 periodos
Seccion: 8 secciones por periodo.
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ANEXQOS

) ANEXO 1 Rejilla de campo
INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS RAMON REPIZO CABRERA

Objetivo: Obtener informacion de los sujetos que estan vivenciando el hecho observado.

Docente:
Fecha de la clase:
Programa académico:

Dimension:

Duracion de la clase:

Criterio

Descripcion

Se observo

No se
observo

Observaciones

Obijetivos y Contenidos

Coherencia entre los
objetivos y el contenido
planteado en la clase

El docente conoce los objetivos y planea la
clase con base a ellos.

Existe una coherencia entre los contenidos y
planificacion de su clase.

Expone sus objetivos al inicio de la clase.

Propone actividades, trabajos y evaluaciones
que corresponden a los objetivos del curso.

Los trabajos, actividades y evoluciones
propuestas han sido planificados segun los
contenidos del curso.

Desarrollo de clase

Establecer un buen clima
relacional, afectivo, que
proporciona niveles
elevados de confianza y
seguridad en los
estudiantes.

Entusiasmo

Motivacion

Respeto

Altruismo

Estrategias didacticas
segun el modelo
pedagégico planteado
que incluyan actividades
motivadoras,
significantes,
colaborativas y
aplicativas.

Clase planeada

Explica con precision los objetivos de la clase

Prepara y orienta la actividad de forma clara
y precisa.

Explica con precision los objetivos de la
clase.

Manejo del espacio

Maneja el espacio de la clase adecuadamente

Manejo de dindmica de
grupo

El trabajo en grupo tiene un objetivo que se
relaciona con los procesos de aprendizaje.

Recursos

Aprovechar maltiples
recursos y las
aportaciones didacticas.

Utiliza para su explicacién material concreto.

Promueve el uso de las nuevas tecnologias.

Utiliza historias, casos de forma pertinente.

Utiliza guia de lectura y mas conceptuales.

Tablero

Utiliza este recurso como apoyo a sus
explicaciones.




ANEXO 2
Prueba diagnostica
UNIVERSIDAD DE LA AMAZONIA
INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS RAMON REPI1ZO CABRERA
Objetivo: Identificar la destreza de los estudiantes en relacion al proceso l6gico matematico de

los nifios del grado preescolar.
Nombre: Grado:
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CAMBIANDO EL MUNDO DESDE EL CAQUETA

Jesus Ardenson Garcia Rivera. Ingeniero Agroecélogo. Estudiante. Maestria en Ciencias de la
Educacion. Universidad de la Amazonia. jesus.chuchoworld@gmail.com

RESUMEN

Este avance de investigacion busca describir y comprender el significado algunas experiencias de
educacion ambiental que se vienen desarrollando en el Caquetd, con enfoque diferencial, desde el
contexto de los procesos que adelantan y el empoderamiento de las comunidades en su
comprension de lo global en relacion con el sentido que los actores le dan a la capacitacion,
desarrollo, participacién, organizacion, autogestion, sostenibilidad, sustentabilidad, concertacion,
trabajo, conflicto, asesoria, liderazgo, alianzas y redes.

Finalmente indaga en la memoria biocultural presente en algunos campesinos, indigenas y
afrodescendientes que habitan en el Caqueta, quienes desde sus cosmovisiones han desarrollado
précticas educativo-ambientales que enfrentan el panorama actual de la deforestacion.

Palabras Claves: Sistematizacion de Experiencias, Educacion Ambiental, Ambientalismo
Popular, Memoria biocultural.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Si miramos el Caqueta de manera aguda, encontraremos una violencia estructural relacionada
con una desafiante crisis ambiental que pone en riesgo la supervivencia de miles de especies
existentes en los ecosistemas amazonicos o lo que es peor, el grave riesgo de perder los servicios
que nos brindan el aire, el agua, el suelo y la biodiversidad.

Ante este panorama, filosofar se erige como un acto de resistencia y pese a que muchos no lo
hagan, hoy es mas necesario que nunca, ya que obliga a los seres humanos a responsabilizarse, a
través del libre ejercicio de la razén, de la debacle socio-ambiental. Resistir desde la filosofia es un
deber de todo ciudadano que suefie con el buen vivir, comprometiéndolo a su vez con el proyecto
de dejar un mundo mejor que el recibido a las generaciones venideras.

Asi nuestra imagen propia sea desgarrada y destefiida, teniendo vida tendremos inexorablemente
la posibilidad de reconstruirla y tefiirla nuevamente a través de la filosofia y la accion consciente.
Ser filésofo no es tarea fécil, porque es una condicion que se debe ganar diariamente, hora tras
hora, minuto a minuto. La mayor satisfaccion que otorga tal acto vital, es la iluminacion del
pensamiento, la palabra y la accién. Luz que inspira a otros humanos a que quieran viajar por su
tensa y fulgurante senda.

Este es el desafio asumido por mi proyecto de investigacion titulado “sistematizacion de cinco
experiencias educativo ambientales con enfoque diferencial para la reforestacion, conservacion y
aprovechamiento sostenible de los bosques en los municipios de San Vicente del Caguan,
Cartagena del Chaira, Solano, Puerto Rico y Florencia, departamento del Caqueta”, puesto que las
respuestas a los desafios enunciados deben emanar desde los territorios que estan siendo
amenazados permanentemente por la violencia y el ecocidio.
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2. JUSTIFICACION

El ser amazdnico como un ser pensante ha sido dispuesto segun la mayoria de las sociedades
tradicionales como cuidadores y protectores de la naturaleza, ese es su papel central, no solamente
son seres humanos que como cultura se aprovechan indistintamente de la naturaleza, sino que
tienen un deber y un mandato escrito en el pensamiento étnico asociado al cuidado, conservacion
y proteccion de la naturaleza en sentido fuerte y exigente.

Su especial sentido no estd asociado a la extraccion de la naturaleza, sino usdndola con sumo
cuidado, sacando de a poco y estableciendo una serie de procedimientos en ritos y mitos que indican
qué se puede hacer, cdmo, cuando, donde, en qué cantidad, con queé instrumentos, para sacar algo
de la naturaleza.

En las ultimas décadas, las luchas de los pueblos y comunidades tradicionales étnicas y
campesinas ademas, se hacen mas dificiles por estar en contravia de planes y programas para la
homogenizacion de tierras, cultivos y especies, que son la propuesta estatal y empresarial, contraria
a las vivencias y propuestas de los habitantes y productores rurales que defienden la diversidad
natural y cultural y, por ello, son discriminados y no se les acepta como seres con derechos, pues
de manera persistente son eliminados, desdibujados, no son actores sino que se les ha capturado
como en siglos anteriores, bajo una supuesta igualdad, para apoderarse de sus economias,
trastocarlas y transformarlas para que se sometan a las desregulaciones que el poder ordena en
términos de desterritorializacion y despersonalizacion.

Por lo anterior, resulta crucial la generacion de conocimiento sobre las practicas educativo ambientales
contra-hegemonicas que se dan en el Caqueta. El valor agregado de esta propuesta de investigacién es el
uso de didacticas que incorporan piezas cinematograficas dinamizadoras de contenidos cientifico-
ambientales y emocionales que discuten las maltiples causas y los efectos de la deforestaciéon en la
Amazonia colombiana, propiciando el dialogo y la reflexién entre las experiencias a sistematizar, ademas
de fortalecer conceptual y contextualmente a los sujetos que las llevan a cabo.

3. OBJETIVOS

3.1. GENERAL

« Sistematizar cinco practicas educativas formales y no formales que desde el enfoque diferencial aportan
en mayor medida a la reforestacion, la conservacion y el aprovechamiento sostenible de los bosques en los
municipios de San Vicente del Caguan, Cartagena del Chaira, Solano, Puerto Rico y Florencia del
departamento del Caqueta.

3.2. ESPECIFICOS

Disefiar el marco teérico y conceptual dentro del cual se enmarca la sistematizacion de las experiencias
educativo-ambientales formales y no formales que en mayor medida aportan a detener los procesos de
deforestacion en los municipios San Vicente del Caguén, Cartagena del Chaird, Solano, Puerto Rico y
Florencia, departamento del Caqueta.

1 Reunir la informacion necesaria para la sistematizacion de cinco experiencias educativo-ambientales
formales y no formales para la reforestacion, conservacion y aprovechamiento sostenible de los bosques,
por medio de la observacion participante, encuestas, entrevistas, diario de campo y el arqueo de archivos.



Consolidar, tabular e interpretar la informacion recolectada durante los procesos de sistematizacion
de cinco experiencias educativo-ambientales formales y no formales para la elaboracion de las lineas de
tiempo y los relatos de las experiencias.

4. MARCO REFERENCIAL

4.1. MARCO CONTEXTUAL

Teniendo en cuenta que el IDEAM en el afio 2011 reportd que el departamento del Caqueta entre 1990
y 2010 perdid 651.553 hectareas de bosque por deforestacion y que para solo el afio 2014 se talaron 29.245
hectéreas, convirtiéndose en el departamento con la tasa de deforestacion mas alta a nivel nacional. El
motor principal es la ganaderia extensiva, seguida por la colonizacion de campesinos, incluidos aquellos
gue escapan de las areas de conflicto.

Otros motores de la deforestacion incluyen el despeje de bosques para sembrar cultivos ilicitos, la
extraccion minera y la explotacion maderera para su venta o uso personal, y los incendios forestales
descontrolados. Ademas, el potencial de expansién de la explotacion minera y petrolera y la construccion
de proyectos viales en la Amazonia exigira el desarrollo de infraestructura que se sabe conduce a un rapido
crecimiento de la poblacién y a mayores presiones negativas sobre los bosques. La situacién se complica
debido a la falta de planificacién en el uso de las tierras y la baja seguridad en relacion con la tenencia de la
tierra en la Reserva Forestal de la Amazonia.

Caqueta registrd en el 2008, 3.047 establecimientos educativos, de los cuales el 16,2% se encuentran en
las zonas urbanas y 83,3% en las areas rurales. Aungue el departamento cuenta con un aceptable nimero de
establecimientos educativos, el personal docente es insuficiente, la relacion de docente por establecimiento
es de 3,3, la cual muestra que la distribucion por areas se concentra en el 51,2% en las cabeceras municipales,
mientras que el 48,8 % se desempefia en las areas rurales.

La cobertura bruta departamental, es decir la proporcion entre el total de alumnos matriculados en cada
nivel de ensefianza y la poblacion en edad escolar, de los niveles de preescolar, basica, secundaria y media,
para el 2008 fue de 81,6%, porcentaje muy inferior a la media nacional calculado en 96,7%. La menor
cobertura departamental se registra en el preescolar alcanzando tan solo el 48,8%, porcentaje muy distante
del promedio nacional establecido en 118%, en el nivel primaria Caqueta presenta una cobertura que supera
en 27,7% puntos la media nacional, de 98%; por su parte los niveles de secundaria y media registran una
cobertura de 58,3%, mientras que el promedio nacional se calcul6 en 2008 en 71%.

La densidad poblacional, el incremento del desplazamiento, los curriculos no pertinentes, los problemas
de orden publico, el temprano ingreso al mercado laboral, el reclutamiento de menores por grupos al margen
de la ley y la falta de continuidad de los procesos educativos, son entre otros factores los causantes de la
baja cobertura educativa, las incipientes tasas de escolarizacion, las altas tasas de desercion escolar y
analfabetismo y los bajos desempefios de los colegios departamentales.

En cuanto a la educacion superior, esta liderada por la Universidad de la Amazonia, con sede en Florencia
y una cobertura en el 2005 del 11,4%, cobertura que representa menos del 50% del promedio de la cobertura
nacional calculada en 24,6% para ese mismo afio. Este tipo de educacion también es impartida por la
Universidad Nacional Abiertay a Distancia (UNAD), El Bosque, Los Libertadores, Santo Tomas, Javeriana,
Tolima, Antonio Narifio, INCA, Surcolombiana, el SENA 'y el Instituto de Carreras Técnicas.



4.2. MEMORIA BIOCULTURAL

Segun (Toledo, 2014), la memoria cultural son sabidurias localizadas que existen como
“conciencias historicas comunitarias”, una vez conjuntas en su totalidad operan como la sede
principal de los recuerdos de la especie y son, por consecuencia, el “hipocampo del cerebro” de la
humanidad, el reservorio nemotécnico que permite a toda especie animal adaptarse continuamente
a un mundo complejo que cambia de manera permanente.

Por ello, la memoria es el recurso sustancial, impostergable e insustituible de la toda la
conciencia historica. Una conciencia histérica de especie ayudara a superar los innumerables
conflictos, prejuicios, malentendidos, falsas expectativas, vacios, turbulencias ideolégicas, dogmas
religiosos e instintos destructivos, generados por el propio género humano (Toledo, 2014).

4.3. CULTURA EN LA AMAZONIA

Ana Pizarro en su gran investigacion antropologica Amazonia, EI Rio Tiene Voces (2009) deja
muy claro el devenir histérico del concepto de la cultura y su estrecha relacion con la amazonia.

“Esta ampliacion y complejizacion de la idea de cultura ha permitido abarcar una mayor
gama de sujetos culturales, poniendo en evidencia a la regién en su diversidad social y
cultural y dando cuenta de los problemas de la modernizacién. Asi, las actuales
investigaciones nos muestran que la Amazonia no es sélo indigena, que los sujetos sociales
son multiples y que su imaginario da cuenta de la turbulenta historia del area”.

4.4. SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Como lo plantearon Dussan & Gutiérrez en su célebre tesis doctoral “Empoderamiento desde
la educacion popular” publicada en el afio 2014, el interés en este tipo de sistematizaciones radica
en que:

“... se trata de identificar la significatividad de estas experiencias en un doble sentido.
Primero, en término de la relevancia para los actores. Es decir, de lo que realmente interesa,
de lo que tiene valor, en opinidn de los participantes para cualificar las condiciones de vida
comunitaria. 'Y segundo, en términos de la construccion tedrica de fundamentos
pedagdgicos y metodoldgicos en el contexto de la educacion ambiental cuando diversos
sujetos articulan implicita o explicitamente una estrategia educativa con el compromiso de
vincular la participacion de las comunidades en el mejoramiento de la calidad de vida
asociada al contexto de la diversidad cultural y ecolégica de la amazonia colombiana”
(Dussan & Gutiérrez, 2014).

4.5. ENFOQUE DIFERENCIAL
Un ejemplo global de la influencia de este enfoque diferencial, aceptado a nivel mundial, lo
encontramos en la Agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas ONU, acuerdos

suscritos por los 193 Estados miembros de la ONU que buscan en los préximos 13 afios:

“... poner fin a la pobreza y el hambre en todo el mundo de aqui a 2030, a combatir las



desigualdades dentro de los paises y entre ellos, a construir sociedades pacificas, justas e
inclusivas, a proteger los derechos humanos y promover la igualdad entre los géneros y el
empoderamiento de las mujeres y las nifias, y a garantizar una proteccion duradera del
planeta y sus recursos naturales” (Naciones Unidas, 2017).

4.6. EDUCACION AMBIENTAL - POPULAR

Segun el investigador Gregorio Mesa Cuadros, la verdadera educacion ambiental da lugar a
“... erigir el ambientalismo popular como un conjunto de propuestas y acciones especificas que
pueblos y sociedades tradicionales rurales, étnicas y campesinas y urbanas marginadas” (Mesa,
2018), contraponiéndose a aquellos actores que demandan y ejercen, procesos economicos
estatales, de empresas o de particulares, tratan de inmiscuirse en los territorios de estos pueblos y
sociedades con planes, programas, proyectos, obras o actividades ajenas y que no tienen nada que
ver con las dindmicas propias de construccion de territorialidad y cultura.

5. METODOLOGIA

El trabajo de campo que estuvo orientado a recolectar la informacion e incluyo las siguientes
acciones:

La recuperacion del contexto de las experiencias: Se rastrearan documentos sobre los procesos
y proyectos que han adelantado tanto instituciones publicas como privadas en los ultimos diez afios
en el Caquetd, para estudiar como los diversos actores percibieron e interpretaron sus relaciones
con la naturaleza, la fauna, la flora, los rios, la complejidad biofisica del territorio.

Entrevistas a profundidad: Aplicada a nivel personal y colectivo a los diferentes actores de las
experiencias, comunitarios e institucionales, en la que sélo se formulan lineas generales
relacionadas con la recuperacion del contexto y la categorias de anélisis, garantizando la libertad
del investigador para dirigirla y la del entrevistado para responderla de manera amplia.

Encuentros didacticos con los actores: Con la planeacion de una serie de encuentros con los
actores seleccionados, a través de los juegos didacticos que dispone la biblioteca del Banco de la
Republica y la filmoteca del Cine Club Docta Ignorantia en Florencia, se propiciaran reflexiones
conceptuales, contextuales y criticas alrededor de las causas, efectos y posibles formas de
mitigacion de la deforestacion en el Caqueta.

Identificacién de nucleos tematicos: Desde la reflexion diaria soportada en los diarios de
campo, el investigador buscara comprender las tensiones, las unidades de sentido y los impactos
tangibles e intangibles que consoliden o amplien las categorias propuestas por el investigador.

La interpretacion de la informacion recolectada en el trabajo de campo sera un proceso de
analisis personal de los supuestos explicativos de los sentidos del contenido de las experiencias que
se estan construyendo. Durante el proceso de reconstruccion e interpretacion se tendré en cuenta
las categorias de analisis, los nicleos tematicos, los campos semanticos y los impactos.

En este nivel se consideraron las siguientes técnicas:

- Devolucién e interpretacion: Técnicas de recoleccion, entrevistas a profundidad, técnica de
confrontacion de saberes, macrorelato participativo, talleres de reconstruccion.



- Interpretacion de las experiencias: técnicas de andlisis de relatos, lectura extensiva, lectura
intensiva, construccion consensual, macrorelatos, talleres.

- La potenciacion: Se establece a partir de la relacion entre su caracter local y el conjunto de
otras experiencias sistematizadas en el contexto de la investigacion propuesta. En este nivel se
tuvieron en cuenta: a) Talleres de interlocucion con actores vinculados a la misma. b) Diseminacion
de la experiencia investigativa.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

La condicion humana en el Caqueta no tiene mayor reto que el de darle sentido a la vida en
relacion con los demas. Somos un suspiro en el tiempo, pero nuestra fuerza la determinara el poder
de los argumentos y las emociones, que en muchos casos significativos han dejado una huella
indeleble en el breve relato que es la humanidad.

Su canto, el de las experiencias focalizadas, se eleva con la capacidad critica de quien ejerce la filosofia
con responsabilidad y coherencia. La mejor tierra que puede encontrar la semilla del ser sentipensante que
llevamos todos dentro, y que requiere dar las mejores flores, frutos y mas semillas que alienten y perpettien
la travesia amazdnica. A pesar de las tragedias que campean por el mundo, a pesar de lo fragil y efimero
de la vida misma. En la filosofia estos sujetos siempre encontraron el aliento que los inspira a transformarse
en huella y camino digno, para ser memoria y sendero vivo.

Se nutren del didlogo con los otros como método y leen los hechos con disciplina y rigor que no
confunde. Defienden lo que son y pueden llegar a ser, desde las ideas y las experiencias, algo que nunca les
debe faltar en este pensamiento que medra e inspira. Tal vez la Unica batalla que valga la pena ser librada,
sin victimas fatales y en la que todos estos luchadores aprenderan a ser verdaderamente humanos. Utopia
que los guia a disfrutar la verdadera fiesta que es la vida.

La aventura del pensamiento humano los ha llevado desde siempre a lugares insospechados e incluso
en algunos momentos a lugares insondables, y ha sido gracias a la filosofia que los sujetos de este estudio
han podido familiarizarse con la sintesis de la experiencia, la sabiduria. Sin el conocimiento realizado en su
vida practica no hubiesen podido llegar con solidez y confiabilidad a concretar los avances con los que hoy
cuentan.

Para poder analizar de manera rigurosa el impacto que ha tenido la educacion en ellos, debemos partir
de reconocerla como un proceso social histérico que ha transformado en doble via sus relaciones con la
escuela y la sociedad en sus localidades. A su vez, la filosofia les brinda los conceptos y métodos para
transformar las practicas educativas a niveles muy profundos, y por ello nunca deben renunciar a ella porque
omitirian la ciencia independiente que les otorga la condicién de ser verdaderamente humanos.

Las experiencias sistematizadas utilizan diversos enfoques (visores) que buscan darle sentido a estas
relaciones entre educacién y sociedad. Dos de ellos aplican, tal vez sin saberlo, el enfoque humanista, el
cual asigna a la educacion el valor maximo como principio, propésito y fin esencial del ser humano,
convirtiéndola en el mas importante factor de movilidad social, es decir, la posibilidad de que los hijos de
los pobres no sean pobres esta signada por el tipo de educacién que reciban los primeros. Valorando los
maltiples roles comunitarios e individuales que asumen sus educandos en las areas de influencia de sus
proyectos.

Todos los sujetos investigados se enfrentan al enfoque funcionalista que prima en nuestro sistema
educativo, ese que le asigna a la educacion la funcion especifica de forjar la personalidad del sujeto para
que se inserte de manera exitosa en la sociedad manteniendo la tradicion, la reproduccion y la cohesion
social. Este funcionalismo le exige dos condiciones a la educacion, la primera es que debe responder al



desarrollo del pais y la segunda es que debe aceptar el orden establecido. Cualquier parecido con las
magquinaciones totalitarias no es pura coincidencia, dado que concibe al ser humano y a la educacion que
recibe, desde la tecnocracia y el economicismo.

Los educadores se parecen un poco a los campesinos, ya que pueden sembrar en los educandos semillas
en sus mentes, nutrirlas y sustentar en ellas buenas ideas y hechos importantes, asi como arrancar las malas
hierbas de los errores y malentendidos; no para que todos sean cultivadores, sino para que nadie sea esclavo.
Esta es la mejor tierra que puede encontrar la semilla del ser sentipensante que llevamos todos dentro, y que
requiere dar las mejores flores, frutos y mas semillas que alienten y perpetlen la travesia amazonica.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

Esta demostrado, por lo profundo de la crisis planetaria, que los gobiernos ya no tienen poder. Una gran
parte de éste estd en manos de las mega-corporaciones y de capitalistas que manipulan por encima de ellos.
En consecuencia, se debe transferir la responsabilidad a cada individuo, a cada ser y a su valentia, para que
luche por un mundo mas justo y sustentable, este justamente es el horizonte del ambientalismo popular.

Por ello, este proyecto de investigacion busca cambiar el mundo desde el Caquetd, con la afectacion
positiva y transformadora de cinco sujetos que vienen desarrollando practicas educativo ambientales, en
estos paisajes altamente deforestados, proponiéndose ajustar sus enfoques y métodos hacia unos mas
participativos, didacticos y contextualizados.

Desde lo psicoldgico aportando capacidad de didlogo, autocritica y asertividad social; desde lo
socioldgico aportando a la ampliacién de los horizontes de intervencidn social, que permitan la construccién
de estrategias que respondan a las posibilidades y dificultades del entorno socio-ambiental y que propicien
la articulacion con otros sujetos con basquedas similares. Ademéas de comunicar estratégicamente sus
apuestas territoriales respetando su autonomia y corresponsabilidad.

En pocas palabras, generar sujetos mas integrados y criticos con sus comunidades, recursivos y
rigurosos en sus actividades, facilitadores del trabajo en red y dinamizadores del conocimiento educativo
ambiental que coadyuve a la reforestacion del Caqueta y por consiguiente de la Amazonia Colombiana.

En dltimas, este suefio radica en no permitir que el aliento que nos inspira, quede finalmente cosificado

y resguardado en museos en vez de que siga palpitando en los territorios que reclaman un lugar digno bajo
el sol y la luna. Luchar juntos para seguirlos cultivando y verlos crecer, florecer y fructificar.
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RESUMEN.

La presente ponencia presenta resultados parciales de investigacion de tesis de maestria®. Los resultados se
dividen en dos partes: (1) Fase de caracterizacion de las competencias matematicas de los estudiantes del
grado 902 del Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia (ITAA) y (2) Resultados parciales de
implementacion de la estrategia didactica (Teoria de situaciones didacticas). El analisis de resultados, gira
en torno a: (1) Los aspectos de la competencia matematica: El cognitivo, afectivo y tendencia de accion; (2)
la concepcion de aprendizaje en matematicas como un proceso de enculturacion (Bishop, 2005), y (3) el
desarrollo de un discurso matemético. En la fase de caracterizacion se evidencian dificultades en los
estudiantes del grado 902 en procesos matematicos, en particular codificacién, descodificacion y traduccion,
al igual que en los no matematicos (afectivos y tendencia de accion), implicando que el estudiante no
soluciona problemas, ni comunica en, con y sobre las matematicas. Mientras que, en los primeros resultados
de implementacion, se evidencia avances paulatinos en cada uno de los procesos mencionados con
anterioridad.

Palabras Claves
Competencia matematica, Procesos matematicos y no matematicos, Estrategia didactica de
aprendizaje.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El docente de matematicas se enfrenta continuamente a nuevos desafios que impone la
educacion matematica, ya que el propdsito de la clase de matematicas no es el rigor de las mismas
matematicas, sino el desarrollo de significados y la negociacion de los significados con base en la
comunicacion de los sujetos que hacen parte de este proceso (Bishop, 2005. p. 23). No obstante,
“entre los profesores existe una sensacion de carencia de herramientas para desarrollar
competencias en el aula” (Solar, 2009, p. 13). Por otra parte, las pruebas nacionales e

3 La tesis de maestria sefialada, esté adscrita en el marco del macroproyecto de investigacion “Estrategias didacticas
en un Modelo teorico a Priori de Competencia Matematica”, propuesto por el grupo de investigacion Lenguajes,
Representaciones y Educacién de la Facultad Ciencias de la Educacion, de la universidad de la Amazonia.
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internacionales, enfocadas en la evaluacion por competencias muestran que los resultados de los
estudiantes no han sido los esperados. En la prueba del Programa Internacional para la Evaluacion
de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés), los estudiantes colombianos se han ubicado en el
nivel 1 de desempefio, pues no interpretan, no seleccionan ni aplican estrategias para la solucion
de problemas sencillos, no seleccionan e integran diferentes representaciones, incluidas las
simbdlicas, asocidndolas directamente a situaciones del mundo real. En particular, la Institucion
Educativa Instituto Técnico Agroindustrial De La Amazonia en los Gltimos tres afios (2015, 2016
y 2017) ha venido mejorando los resultados en las pruebas saber de grado noveno obteniendo 274,
303 y 319 respectivamente, donde 500 es el puntaje maximo; todavia se encuentra en un nivel de
desempefio minimo (234 — 345).

A partir de los planteamiento sefialados anteriormente, nos preguntamos: ¢Como integrar, en
las actividades de aula, una estrategia didactica de aprendizaje en el marco de un Modelo Teorico
a Priori (MTP)* para el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes del grado 902
de la Institucion Educativa Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia (ITAA), del municipio
de Florencia (Caqueta)?

2. JUSTIFICACION

La pertinencia de esta investigacion se justifica por los siguientes aspectos: (1) Un contenido
matematico determinado, propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en los
estandares de calidad y lineamientos curriculares. (2) Se desarrolla al interior de un Modelo, en
particular el MTP, que permite la articulacion de las tareas matematicas, los procesos (matematicos
y no matematicos) y niveles de complejidad. (3) Responde a problemas propios de la actividad
matematica: el desarrollo de la competencia matematica de los estudiantes. (4) Pretende contribuir
al desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes, al implementar una estrategia
didactica y al hacer seguimiento a cada uno de los procesos que conllevan al desarrollo de la
competencia matematica. (5) Aporta evidencias a la comunidad educativa, al demostrar el
desarrollo de competencias de los estudiantes, al aplicarse una propuesta didactica dentro del MTP,
al contribuir a: “resignificar la actividad matematica de aprendizaje del estudiante, articulandola
con los aspectos cognitivos, afectivos y de tendencia de accion de las competencias™ (Solar, Garcia,
Rojas, & Coronado, 2014, p. 33).

3. OBJETIVOS

Objetivo General

Formular e implementar una estrategia didactica en las actividades de aula en el marco de un
Modelo teérico a Priori (MTP), que contribuya al desarrollo de las competencias matematicas de
los estudiantes del grado 902 de la Institucion Educativa Instituto Técnico Agroindustrial de la
Amazonia (ITAA) del municipio de Florencia (Caquetd).

Objetivos Especificos
(1) Formular una estrategia didactica de aprendizaje que contribuya al desarrollo de la

4 El MTP es entendido como un artificio que permite la planificacién de las tareas y procesos (matematicos y no
matematicos) y los niveles de complejidad con el proposito de articular las expectativas de aprendizaje y la
organizacion curricular de las matematicas escolares. (Garcia, et. al., 2015, p.31).



competencia matematica.
(2) Organizar e implementar al interior del MTP una estrategia didactica de aprendizaje.

(3) Evaluar el nivel de impacto del proceso de implementacion de la estrategia didactica.
4. MARCO REFERENCIAL

A continuacion, se presentan resultados de investigacion y estudios tedricos que sirven como
referentes a la presente investigacion: D’Amore, Godino y Fandifio (2008), en su libro
Competencias y matematicas, consideran la competencia matematica como un concepto complejo
y dinamico. Para D’Amore et al. (2008) la competencia matematica tiene tres aspectos
importantes:

e El cognitivo: conocimiento de la disciplina

e EI afectivo: disposicién, voluntad, deseo de responder a una determinada solicitud
(externa o interna)

e La tendencia de accion: pertinencia, continuidad, dedicacion” (p.44).

Solar (2009) en su tesis doctoral “Competencia de modelizacién y argumentacion en
interpretacion de gréficas funcionales: propuesta de un modelo de competencia aplicado a un
estudio de caso”, elabora una propuesta con el propdésito de responder cuestiones propias de las
competencias matematicas y su implementacion en el aula de clase. Para lo cual, disefia un
modelo de competencia matematica a partir del topico matematico de interpretacion de graficas.
Para Solar (2009), el modelo de competencia matematica describe los componentes de la
competencia: los procesos matematicos, las tareas matematicas y el nivel de complejidad. Para
ello describe las funciones del contexto en el marco de las competencias matematicas, usa
ejemplos para justificar la incorporacién de procesos para identificar los diferentes niveles de
complejidad.

Garcia, Coronado y Giraldo (2016), en su articulo de investigacion “Implementacion de un

modelo tedrico a Priori de competencia matematica asociado al aprendizaje de un objeto
matematico”. Este modelo fue desarrollado en el marco del proyecto de investigacion
“Desarrollo de competencias en educacion basica y media del departamente del Caqueta”, por
el grupo de investigacion Desarrollo Institucional Integrado (DII) con el proposito de
caracterizar las competencias matematicas del estudiante y articular las tareas matematicas, los
procesos matematicos y los niveles de complejidad con la actividad matematica de aprendizaje
del estudiante. Este modelo teorico a Priori de competencia matematica, se formula a partir de
los aportes investigativos de Bishop, Sfard, D"Amore, Godino, Fandifio y Solar.
En esta implementacion se propuso un concepto sobre las competencias que trascienden lo
cognitivo e incorpora aspectos propios del desarrollo humano (afectivos y tendencia de accion),
denominado en el marco del MTP como procesos no matematicos. De esta manera se concibe
la competencia matematica

“como un proceso de participaciéon en el que los estudiantes movilizan aspectos de su



desarrollo humano (cognitivos, afectivos y de tendencia de accion), con el propdsito de
intervenir en los diferentes entornos en los que realizan sus proyectos de vida y se requiera
de procesos matematicos y no matematicos” (p. 304).

Por otra parte, aporta evidencias sobre el desarrollo de procesos matematicos y de tendencia
de accion; cuyos procesos son las bases de la competencia matematica que se desarrollan a largo
plazo. Ademas, se evidencié en los estudiantes el gusto e inclinacion favorable, constituyendo
“un clima favorable para consolidar la clase como una comunidad de aprendizaje” (p. 313).

5. METODOLOGIA

La presente experiencia de aula fue realizada en el marco de un enfoque mixto (enfoque
cuantitativo y cualitativo, con preponderancia en lo cualitativo). La produccion y recoleccion de
informacion se focaliz6 en la participacion de los estudiantes del grado noveno en el aula de clase,
de una institucion oficial de Florencia (Caqueta), y en el desarrollo de una prueba diagnoéstica
(situacion problema cotidiana de cambio y variacion, ver anexo 1) con nivel de complejidad
reproduccion® (para la caracterizacion de las competencias matematicas de los estudiantes). De
igual manera, para la fase de intervencion se disefiaron diferentes tareas matematicas con diferentes
niveles de complejidad, implementando en el marco del MTP la Teoria de Situaciones Didacticas
(TSD). Se utilizaron los siguientes instrumentos para la recogida de datos: La observacion
participante, notas de Campo y grupos focales. La sistematizacién de la informacién se realizé en
una rejilla, en la que se parte del concepto de competencia adoptado por el grupo de investigacién
de la maestria, se enuncian en otras columnas los aspectos del desarrollo humano (cognitivo,
afectivo y tendencia de accion), las competencias y los procesos asociados. Ver anexo No 2.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

Los primeros resultados obtenidos de la aplicacion de las pruebas diagnoésticas, permiten la
realizacion de una caracterizacion del estado actual de las competencias matematicas de los
estudiantes del grado 902 del ITAA. Se evidencian dificultades en los procesos asociados a la
competencia matematica representar. En el proceso de descodificacion, los estudiantes no extraen
la informacion que se encuentra codificada, en particular existe una confusion entre cifras enteras
y decimales, debido al uso indistinto de puntos y comas. Ver grafico No 1.

Gréfico No 1. Respuesta dada por los estudiantes a la demanda cognitiva prueba diagnéstica

5> Es importante sefialar que PISA (2012) plantea tres (3) niveles de complejidad en la demanda cognitiva de una
tarea matematica: Reproduccién, conexion y reflexion.



No realizan de manera correcta las transformaciones entre diferentes sistemas de
representacion (conversion), las cuales requerian la construccion de una tabla en la que se
sistematizara la informacion obtenida a partir de calculos matematicos (lenguaje simbélico), para
luego, construir una gréfica en la que se pudiera evidenciar la relacion existente entre los datos
sistematizados en el registro tabular.

Los estudiantes no describen, ni argumentan sus respuestas usando simbolos propios de las
matematicas, esto debido a las limitaciones tenidas en los procesos inherentes a la competencia
representar. Se evidencian inconvenientes en el desarrollo de los calculos matematicos, lo que
implica inconvenientes en la sistematizacion de informacion en una tabla; debido a que es necesaria
la realizacion de operaciones (Sumas, restas, multiplicaciones y divisiones en los reales) para
encontrar la respuesta a cada uno de los interrogantes planteados en la tarea. Los estudiantes no
cuentan con los elementos necesarios para comunicarse en, cony sobre las matematicas ya sea de
forma oral o escrita, porque no solucionan problemas matematicos de manera correcta, ni
argumentan sus ideas utilizando simbolos matematicos, particularmente en situaciones de cambio
y variacion. Por otra parte, no se evidencia continuidad y permanencia en su actividad matematica,
se constatd que durante el desarrollo de la tarea los estudiantes fueron abandonando gradualmente
la actividad matematica. Ademas de presentar apatia por el desarrollo de las actividades y la
socializacion de las mismas.

Debido a las dificultades encontradas en el desarrollo de las competencias de los estudiantes
del grado 902 del ITAA, se intervino en el aula realizando la implementacién de una estrategia
didactica de aprendizaje, que articula aprendizaje basado en problemas con la de teoria de
situaciones didacticas (ABP — TSD) propuesta al interior del modelo teérico a priori (MTP). De
ésta se obtuvieron resultados, los cuales permiten la identificacion de avances en el desarrollo de
las competencias matematicas de los estudiantes, quienes de manera paulatina empiezan a tener
una inclinacion favorable hacia las matematicas; y se evidencia el desarrollo de procesos
matematicos y no matematicos cuando desarrolla su actividad matematica de aprendizaje
(A.M.A)).

En los procesos asociados en la competencia representar, se evidencia que los estudiantes
comienzan a construir representaciones graficas, teniendo en cuenta condiciones dadas con
anterioridad. En este tipo de situaciones solamente el 3,22% (1 estudiante) no logra realizar la
construccion de manera correcta, mientras que el 32,25% de los estudiantes hacen uso de
diferentes sistemas de representacion, de manera particular el simbolico y escrito. ElI 48% usa
solamente la representacion verbal para describir o que ocurre en una situacion de variacion. Se
debe recordar, que en la fase de caracterizacion el 52% de los estudiantes no decodificaban vy el
100% no realizaban ningun tipo de transformacion (tratamiento y conversion).

Gréfico No 2. Respuesta dada por los estudiantes a la demanda cognitiva de tarea en la implementacion de la
estrategia didactica
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El avance que se comienza a evidenciar en los procesos de la competencia matematica
representar, son necesarios para el desarrollo de la competencia matematica matematizar. Se
conocen dos fases de la matematizacion: matematizacion horizontal y matematizacion vertical, las
cuales son consecutivas. La matematizacion horizontal es la traduccion de los problemas del
mundo real al mundo de las matematicas, por lo tanto, este proceso implica actividades como: “[...]
representar problemas de un modo diferente, comprender las relaciones entre el lenguaje natural,
lenguaje simbolico y formal [...] traducir el problema a lenguaje matematico [...]” (Rico, 2006, p.
51). Por lo cual, no hay solucién de un problema, sino se realiza matematizacion y no hay
matematizacion, si existen dificultades en los procesos de la competencia matematica representar.

Ademas, este avance permite la aprehension conceptual de los objetos matematicos, pues “La
construccion de los conceptos matematicos depende estrechamente de la capacidad de usar
registros de representaciones semioticas de dichos conceptos” (D' Amore, 2005, p. 3).

El 32% de los estudiantes describen y argumentan sus respuestas usando simbolos
matematicos y los de su lenguaje materno (ver. Grafico N° 3).

Gréafico No 3. Respuesta dada por los estudiantes a la demanda cognitiva de tarea en la implementacion de la
estrategia didactica
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Este avance ha favorecido el proceso comunicativo, en el aula de clase. Al enfrentarse el
estudiante a tareas, desarrolla procesos con niveles de complejidad creciente y favorece el proceso
participativo en el aula de clase por medio del discurso matematico. En grafico N° 3 y grafico N°
4, se observa argumentacion de los estudiantes usando su lenguaje materno, y algunos simbolos
matematicos para justificar sus respuestas. Mientras en el grafico N° 3 se muestra un célculo
matematico para luego explicar con su lenguaje materno lo que ocurre con la dependencia de las
dimensiones del rectangulo si se mantiene el area, en el grafico N° 4 el estudiante argumenta su
respuesta usando ejemplos con posibles dimensiones, y describiendo al final cual debe ser el
proceso para verificar si las dimensiones usadas corresponden al area que ha permanecido
constante.

Gréfico No 4. Respuesta dada por los estudiantes a la demanda cognitiva de tarea en la implementacion de la
estrategia didactica
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En cada una de las imagenes anteriores, se evidencian algunos elementos importantes que
conforman la argumentacion del estudiante, tales como las comparaciones, el uso de ejemplos, el
uso de representaciones (Garcia, et al., 2013). El desarrollo de procesos de la competencia
matematica razonar y argumentar, promueve el desarrollo de la competencia matematica
comunicar, esto desde su discurso matematico. De manera particular, el uso de elementos
mencionados anteriormente, forman ese discurso con el cual estudiante participa en su comunidad
matematica de aprendizaje. Garcia, et al., (2013) afirma que la argumentacion del estudiante se
forma de: los aportes de las concepciones del estudiante, del uso de diferentes sistemas de
representacion, la construccion de estructuras de relacion, de comparacion, el uso de ejemplos y
generalizaciones; de los cuales, se han evidenciado algunos en la argumentacion de los estudiantes
del grado 902 del ITAA.

En cuanto a lo afectivo y tendencia de accion, se realiz6 un avance, teniendo como referente
que en las pruebas diagnosticas los estudiantes no terminaban la prueba e iban abandonando a
medida que avanzaba la prueba. En las tareas de implementacion, se evidencia que los estudiantes
concluyen cada una de las tareas propuestas y persisten en la blasqueda de la solucion a los
problemas que se le plantean. Es importante mencionar que la persistencia se concibe como la
“accion continua que realiza el estudiante en la prosecucion de resolver una situacion problematica
y en consecuencia el no abandono de lo iniciado, sin consideracién del tiempo, hasta encontrar una
solucion que considera correcta” (p. 74). Se evidencia en las actividades de implementacién
desarrolladas en el aula de clase, disposicion de los estudiantes, en solucionar problemas,
preguntar, trabajar en equipo y compartir con sus comparfieros las experiencias obtenidas en la
solucion de cada uno de los problemas propuestos en las tareas matematicas. Aunque no se
evidencia un discurso matematico sélido, si, se puede evidenciar el deseo de participar con su
lenguaje materno, al socializar con sus compafieros de clase la solucidn y estrategias usadas en
cada uno de los problemas. En términos generales, se puede concluir que se comienza a evidenciar
disposicion de los estudiantes, ya que algunas de los criterios que nos permiten valorar este avance,
se hacen evidente; toda vez que se reconozca que en este “proceso los estudiantes muestran estar
alerta, prestos, dispuestos y deseosos de actuar por voluntad propia, lo cual determina
indiscutiblemente la forma como el estudiante actuard o se comportara antes, durante y después de
realizar la tarea matematica, en un tiempo y contexto determinado”. (p. 73).

7. CONCLUSIONES

En la fase de caracterizacion permite evidenciar un problema en el desarrollo de las
competencias matematicas de los estudiantes del grado 902 del ITAA, principalmente en la
competencia matematica representar que limitan proceso de matematizacion y la calidad del
discurso matematico. Haciendo que el estudiante no pueda participar en la comunidad matematica
de aprendizaje.

Es necesaria la formulacion de una estrategia didactica que contribuya al desarrollo de las
competencias matematicas de los estudiantes, proceso que se implementara en la siguiente fase de
investigacion. Ademas, de reconocer el desarrollo de competencia matematica como un proceso de
enculturacion matematica formal.

Se identifico avances en el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes, en
la fase de implementacion, quienes de manera paulatina empiezan a tener una inclinacion favorable
hacia las matematicas; y se evidencia el desarrollo de procesos matematicos y no matematicos
cuando desarrolla su actividad matematica de aprendizaje (A.M.A.).



8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bishop, A. J. (2005). Aproximacion sociocultural a la educacion matematica. Universidad del
Valle.

D'Amore, B. (2005). Bases filosoficas, pedagdgicas, epistemoldgicas y conceptuales de la
Didéctica de la Matematica. Barcelo, Espafia: Reverte.

D'Amore, B., Godino, J., & Fandifio, M. (2008). Competencias y matematica. Bogota, Colombia:
Magisterio.

Garcia, et al. (2013). Competencias matemaéticas y actividad matemética de aprendizaje. Talleres
gréaficos de artes gréaficas del valle S.A.S. Cali, Colombia.

Garcia, B., Coronado, A., & Giraldo O., A. (2016). Implementacion de un modelo teérico a Priori
de competencia matematica asociado. investig.desarro.innov, 301 - 315.

Rico, L. (2006). Competencia Matematica en Pisa. PNA, 47 - 66.

Solar, H. (2009). Competencias de modelizacion y argumentacion en interpretacion de gréficas
funcionales: propuesta de un modelo de competencia aplicado a un estudio de caso. Tesis
doctoral, Universidad Auténoma de Barcelona, Barcelona.

Solar, H., Garcia, B., Rojas, F., & Coronado, A. (2014). Propuesta de un modelo de competencia
matematica como articulador entre el curriculo, la formacion de profesores y el
aprendizaje de estudiantes. Educacion matematica, 33 - 67.



Anexo No 1

PRUEBA DE ENTRADA: EL RECIBO DE LA ELECTRICIDAD

Observa la siguiente imagen y responde las preguntas: Don Luis es un habitante del Barrio
Bellavista, a final de mes al revisar las facturas que debe cancelar, se da cuenta que el recibo de la
electricidad no ha llegado. Le pregunta a tres de sus vecinos el valor que deben cancelar por el
servicio de electricidad, obteniendo la informacion que se encuentra en la siguiente tabla:

USUARIO VALOR DE LA FACTURA DE
ELECTRICIDAD (PESOS)

Diego 95.180

Carlos 48.732,16

Emilce 39.594,88

Luis

1. ¢Los datos presentados en la tabla son suficientes para conocer el valor de la factura de la
electricidad de Don Luis? Si la respuesta es negativa, escriba la informacion necesaria para
poder calcular el costo de la factura de energia de Don Luis.

2. A la casa de Don Luis llega un volante donde afirma que el costo de la factura de la
electricidad de cada uno de los usuarios, se calculara teniendo en cuenta so6lo el consumo
de los KWh, cuyo precio es de $380,72 KWh. Revisa su medidor y aparece en €l el nimero
12508 KWh, y recuerda que en el recibo anterior la lectura del medidor fue de 12398KWh.
¢Cuanto debe cancelar Don Luis por el consumo de electricidad? Describa el proceso
realizado.

3. Teniendo en cuenta la informacion anterior construya una tabla donde especifique los KWh
consumidos y el costo de la factura de Carlos, Diego, Emilce y Luis.

4. Represente los datos de la tabla construida, a través de una gréafica.

5. A partir de la construccion de la grafica, describa su forma y caracteristicas.

6. ¢Encuentras alguna relacion entre el valor de cada KWh vy el valor total de la factura de
electricidad?

7. ¢Es posible construir una expresion matematica que le permita a Don Luis poder verificar

el valor de la factura de la electricidad cada mes, teniendo en cuenta el consumo de KWh?
Argumente. Si su respuesta es afirmativa escriba la expresion y ejemplifique con diferentes
posibles consumos el valor que deberia pagar don Luis si el consumo mensual fuera el que
usted ha propuesto
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TAREAS MATEMATICAS PARA APROXIMAR AL ESTUDIANTE A COMPARTIR EL
SIGNIFICADO DE LA RAZON Y LA PROPORCION
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RESUMEN.

La presente investigacion en el aula presenta los resultados de la primera fase de investigacion del
proyecto “Propuesta de un Modelo Tedrico a Priori de competencia matematica asociado a la
razon y la proporcion en estudiantes del programa de Ingenieria Agroecoldgica de la
Universidad de la Amazonia. Dicha fase tiene como propdsito (entre otros), disefiar y/o seleccionar
tareas matematicas sobre la razén y la proporcion que contendra la secuencia de tareas, y las cuales
cumplirén el objetivo de hacer emerger y compartir por parte del estudiante el significado matematico en
clase de la razon y la proporcion, y al desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes en
comento. En el marco de un enfogue mixto, la produccion y recoleccion de informacion se focalizé
en la participacion de los estudiantes en el trabajo de aula. Los resultados indican que la
implementacidn de las tareas matematicas propuestas cumplieron con el propdsito de contribuir para
que los estudiantes participaran en el proceso de hacer emerger el significado matematico del objeto
en mencion. En este proceso, jugd un papel trascendental los registros semioticos de representacion:
verbal -escrito y el simbdlico. La actividad matematica de aprendizaje de los estudiantes se caracterizo6
por evidenciar el desarrollo de procesos matematicos propios de la competencia matematica pensar y
razonar.

Palabras claves
Tareas matematicas, Competencias matematicas, Significado matematico, La razén y la proporcion,
Procesos y Actividad matemética de aprendizaje.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Actualmente, el enfoque por competencia es considerado en la comunidad internacional como
una propuesta educativa que va mas alla del aprendizaje de contenidos, y apunta a la formacion de
ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos, permitiéndoles identificar y entender el rol
gue juegan las matematicas en el mundo (OCDE, 2003). Esta perspectiva ha llevado a que cada dia
sean mas los paises que estén orientando, tanto el curriculum escolar de matematicas como el de
educacion universitaria en un enfoque basado por competencias (Gonzélez y Wagenaar, 2003). Se
considera un enfoque basico para enfrentar los cambios que se presentan en el mundo actual y en
especial los que se evidencian en el campo educativo.

No obstante asumir en algn grado los replanteamientos conceptuales y didacticos que implican
este enfoque, los problemas de calidad de la educacién matematica en la Universidad de la Amazonia
se mantienen. Segun nuestra experiencia investigativa, esta problematica se explica desde dos
perspectivas:

Primera: desde el profesor de matematicas. Se ha podido establecer que el limitado conocimiento
y comprensién del docente sobre este enfoque es un problema central; ademas, la ausencia de una
concepcion compartida de competencias matematicas, restringe la construccion de significados


mailto:al.giraldo@udl.edu.com
mailto:a.coronado@udla.edu.co

personales (profesor) e institucionales al respecto. Esto se evidencia en el desconocimiento que existe
entre los docentes de aspectos centrales de este enfoque, por ejemplo, de los componentes de la
competencia matematica (tareas matematicas, procesos matematicos y niveles de complejidad); de los
aspectos del desarrollo humano presentes en la competencia (ademas del cognitivo) y, especialmente,
de la naturaleza y estructura de las competencias matematicas. La novedad y complejidad teérica —
metodologica del desarrollo de competencias y la ausencia de una comunidad de educadores de
matematicas, organizada y critica, complejizan mas el problema. (Garcia et al. 2012, p.107).

La segunda perspectiva aborda resultados recientes de los estudiantes de la Universidad de la
Amazonia en la prueba Saber Pro. En ésta, los Niveles de desempefio (1, 2, 3 y 4) comprenden rangos
de puntaje de 0 a 300, para las competencias genéricas, en el caso particular de la Universidad de la
Amazonia para el componente Razonamiento Cuantitativo, el analisis de los resultados de las pruebas
Saber Pro, evidencian bajos niveles de desempefio, por ejemplo, se observa que el promedio puntaje de
la prueba de razonamiento cuantitativo mas bajo con respecto a la Institucion y los grupos de
referencia se encuentra para Administracion y Afines con un puntaje de 135 y una desviacion de 23;
el promedio mas alto lo obtuvo Ingenieria con un puntaje de 150 con una desviacion de 26 y Ciencias
Naturales y exactas con un puntaje de 150 con una desviacion de 29; lo anterior hace evidente que los
estudiantes estan ubicados en el nivel de desempefio 2, es decir, dentro del rango 126- 155, lo cual
pone de relieve que los estudiantes superan las preguntas de menor complejidad de cada médulo del
examen, donde identifican e interpretan informacidn explicita de diversas fuentes, presentada en tablas
y gréficas de barras y a su vez usan procedimientos aritméticos sencillos a partir de la informacion
dada; Representan informacion contenida en gréaficas de barras en otros tipos de registro; Formulan
estrategias, validan procedimientos sencillos y resuelven problemas en contextos cotidianos
relacionados con el uso de dinero, funcionamiento de negocios, entre otros, que requieren el uso de
una o dos operaciones en el conjunto de los nimeros reales

La experiencia investigativa del grupo de investigacion en Educacién Matematica, linea de
Competencias Matematicas, ha coadyuvado a construir hoy un marco referencial teérico que permite
conocer la naturaleza de este problema e iniciar a formular una alternativa de solucién. Ver (Garcia,
et al., 2012 y 2013). No obstante, hay un componente de las competencias matematicas que, por su
importancia y relacion directa con el proceso de planificacion del profesor de matematicas, debe
asumirse como foco de investigacion: las tareas matematicas.

La calidad de las tareas matematicas esta en relacién directa con la calidad de los procesos que
desarrolla el estudiante en su actividad matematica de aprendizaje, procesos que estan en la base de
las competencias matematicas que debe movilizar. Esa calidad hoy no favorece el desarrollo de las
competencias del estudiante ni favorecen el trabajo matematico en el aula, entre otras razones porque:

e Su presentacién, en el marco de una vision realista de las matematicas, limita el desarrollo de
procesos que contribuyan a superar las dificultades de los estudiantes.

e Las tareas no favorecen una gestion de la clase que potencie las competencias del estudiante y

¢ No representan todavia un ejercicio coherente de planificacion que ayude a articular la triada:
tareas matematicas, procesos matematicos y niveles de complejidad. Esta articulacion
significa actividad matemética de aprendizaje de calidad sin la cual el desarrollo de
competencias no es posible.

Estas caracteristicas actuales de las tareas matematicas son las que hay que superar, el desarrollo
de competencias matematicas exige a estudiantes y profesores responder a demandas mas complejas,



evolucionar hacia los aprendizajes situados y la presencia en el aula de tareas problemas
contextualizados que estimulen el uso social de las matematicas.

De otra parte, la razon y la proporcion hace parte del curriculo de matematicas de los programas
de ingenieria de la Universidad de la Amazonia, ademas, en si mismo, es un concepto complejo y
abstracto; su introduccion es un punto critico en el aprendizaje de las matematicas para estudiantes de
bésica primaria y primeros grados de educacion basica secundaria, y se esperaria que al llegar a la
universidad, los estudiantes tengan una comprension conceptual de él, sin embargo las investigaciones
en el campo de la Educacion han puesto de relieve que los estudiantes a pesar de haber realizado un
recorrido académico por los diferentes niveles de escolaridad, poseen dificultad para razonar
proporcionalmente (Obando, 2015).

Con base en los argumentos anteriores, nos preguntamos:

¢ Qué tareas matematicas debe abordar el estudiante del programa de Ingenieria Agroecoldgica
en su actividad matematica de aprendizaje para participar del proceso de aproximacion a compartir
el significado matematico de la razén y la proporcion?

2. JUSTIFICACION

La importancia de esta investigacion se instala en el hecho de que las tareas matematicas
representan una especificidad estratégica en el proceso de desarrollo de las competencias matematicas
del estudiante.

En primer lugar, en un enfoque por competencias, los contenidos matematicos se expresan en
términos de tareas matematicas que tienen un proposito comun: contribuir al desarrollo de las
competencias matematicas del estudiante. Es decir, la actividad matemética de aprendizaje del
estudiante se genera en torno a los procesos matematicos, afectivos y de tendencia de accion que este
moviliza para enfrentar las tareas propuestas por el profesor. Ello es lo que conduce a una nueva
organizacion curricular de las matematicas escolarizadas en un enfoque por competencias: el eje
curricular transversal ya no son los contenidos, son los procesos que estas tareas, articuladas a los
contenidos, contribuyen a desarrollar.

Un segundo argumento, que se desprende del anterior, es la relacion directa entre tareas
matematicas y procesos, toda vez que ambos se apoyan en conocimientos y actuaciones especificas
del estudiante. Los procesos que éste desarrolla al abordar las tareas, involucran diversos
conocimientos, movilizan una mayor riqueza cognitiva, afectiva y de tendencia de accion; ellos
permiten valorar el progreso en la movilizacion de las competencias matematicas del estudiante y son
esenciales para organizar el proceso comunicativo entre profesor — estudiantes y estudiante -
estudiante en el marco de la actividad matematica de aprendizaje.

Un tercer argumento sobre lo esencial de las tareas matematicas: las expectativas de aprendizaje
en un enfoque por competencias. Se comparte que las competencias matematicas son expectativas de
aprendizaje a largo plazo. Con frecuencia el maestro se pregunta: entonces, ;como evidencio el
progreso de las competencias del estudiante? Las tareas matematicas son expectativas de aprendizaje
a corto plazo, por tanto, es través de las tareas que se avanza en forma gradual y prolongada en el
desarrollo de procesos matematicos, afectivos y de tendencia de accion, como camino para el
desarrollo de las competencias matematicas del estudiante. Es decir, solo es posible desarrollar las
expectativas de aprendizaje a largo plazo (las competencias matematicas) a partir de las expectativas



de corto plazo (las tareas matematicas).

Los argumentos anteriores sustentan la conveniencia, importancia y pertinencia de esta
investigacion como un aporte para mejorar las competencias matematicas de los estudiantes de la
Universidad de la Amazonia, en particular del programa de Ingenieria Agroecoldgica.

3. OBJETIVOS:
General

Formular e implementar una secuencia de tareas, para que el estudiante del programa de Ingenieria
Agroecoldgica en actividad matemaética de aprendizaje participe del proceso de aproximacion a
compartir el significado matematico de la razon y la proporcion.

Especifico

Planificar y disefiar una secuencia de tareas sobre la razén y la proporcion para que el estudiante, en
actividad matematica de aprendizaje, desarrolle procesos matematicos, afectivos y de tendencia de
accion, con niveles de complejidad creciente, en particular en el espacio académico matematicas | del
programa de Ingenieria Agroecoldgica.

4. MARCO REFERENCIAL

Existe consenso en la comunidad internacional de investigadores en Educacién Matematica en
cuanto a que las tareas matematicas tienen unos objetivos que se precisan de acuerdo con las teorias,
escuelas, enfoques o paradigmas que se adopten sobre matematicas, su ensefianza y su aprendizaje.
Ademas, que son el corazon de las clases de matematicas (Arbaug y Brown, 2004), y que el mayor
logro de aprendizaje obtenido en el desarrollo de una evaluacion en matematicas esta relacionado con
el disefio e implementacion de tareas que involucren a los estudiantes en altos niveles de razonamiento
matematico (Smith & Stein ,1998).

Compartimos con Solar (2009), que las tareas matematicas, los procesos matematicos y los niveles
de complejidad son los componentes de una competencia matematica que, en una estrecha
articulacién, contribuyen al desarrollo de las competencias matematicas del estudiante. Es decir,
contribuyen al desarrollo integral de los aspectos del ser humano, segin D’ Amore, Godino y Fandifio
(2008), contribuyen al desarrollo de los aspectos cognitivos, afectivos y de tendencia de accion.

Aunque en el campo de la educacion matematica tarea y actividad se utilizan de manera no
diferenciada, para investigadores como Gofii (2009), las tareas y la actividad como componentes del
proceso comunicativo que se vive en el aula de clases presentan marcadas diferencias; las tareas como
propuestas de trabajo corresponden al docente y la actividad como respuesta a lo pedido por el
docente, corresponde al estudiante. Asi, el disefio, elaboracion y puesta en marcha de tareas es una de
las acciones que realiza el docente en su funcion educativa para generar actividad estudiantil de
acuerdo con objetivos y propdsitos establecidos, las tareas no son propuestas arbitrarias.

En la perspectiva de las tareas matematicas y la actividad matematica de aprendizaje, cobra suma
importancia la idea del “significado matematico”. En tal sentido y entendiendo la clase de
matematicas como comunidad de aprendizaje, adherimos a Bishop (2005, p. 22, 23), quien sefiala que



la finalidad de ésta se sitia en el propodsito central de “compartir y desarrollar el significado
matematico” (p.22). Para el autor, esta opcidn tiene las siguientes implicaciones:

Sita al profesor con todo el grupo de la clase; enfatiza en la naturaleza dindmica, interactiva
e interpersonal de la ensefianza, es decir, el profesor sabe que esta trabajando con seres que
aprenden, no meramente, estimulando que se de el aprendizaje; se reconoce la importancia
tanto del contenido como del contexto; toma en cuenta el conocimiento, las habilidades y
sentimientos del estudiante, poniendo énfasis en el desarrollo mas que en un enfoque tedrico
del aprendizaje; enfatiza en el desarrollo del significado matematico incluyendo tanto metas
cognitivas como metas afectivas; reconoce la existencia de muchos metodos vy
organizaciones de la clase; y, es una concepcion que permite el desarrollo del profesor a
través de la formacion inicial y la posterior a ella. (p. 22).

En clase de matematicas, la construccion de significado matematico es un proceso personal,
individual; al comienzo no habra dos estudiantes con el mismo significado, tampoco con el profesor.

El estudiante es el constructor de significado en la empresa educativa y debe establecer
las conexiones entre la nueva idea y su conocimiento previo si se quiere que aprenda
significativamente la idea” (Postman y Weingartner, 1971. Citado por Bishop, 2005, p.
23)

Se comparte que “el problema que se le presenta a la ensefianza de las matematicas no es el del
rigor, sino el del desarrollo del significado, el de la existencia de los objetos matematicos” (Thom,
1973. Citado por Bishop, 2005. p. 23). Por tanto, el propésito en una vision sociocultural del
desarrollo de competencias matematicas, es el de compartir y desarrollar el significado matematico.
Para hacer posible estos procesos matematicos en el aula de clase, es necesario asumir:

e La comunicacion para compartir el significado matematico. (Bishop, 2005)

e La participacion y el discurso como resignificacion del aprendizaje matematico y como una
condicion de posibilidad para ser un participante de la clase como comunidad de aprendizaje
matematico. (Sfard, 2008).

Ahora bien, ;Cudles son las caracteristicas de las tareas matematicas que contribuyen a aproximar
al estudiante a compartir el significado matematico de la razon y la proporcion? Son preguntas del
nivel de complejidad Reproduccion, por tanto, sus caracteristicas se enmarcan en exigir al estudiante
procedimientos rutinarios para resolver tareas con las cuales esta familiarizado, a veces requiere
realizar operaciones sencillas y reproducir conocimiento ya practicado por el estudiante. Es
importante que ofrezca varias posibilidades de ayudas directas, que se relacione con realidades y
situaciones significativas de la cotidianidad del estudiante (Garcia, et al., 2015). Lo importante es que
relacione al estudiante con el problema que plantea la tarea y este pueda iniciar sin mucha dificultad
el proceso de solucion.

De otra parte, una de las situaciones matematicas mas frecuente en todos los tiempos ha sido, sin
duda, la de relacionar dos cantidades: lo hemos hecho al sumarlas y restarlas, o al multiplicarlas y
dividirlas. En particular, al relacionarlas mediante la resta y la division, estamos comparandolas.

Hay pues, dos tipos de relacion de comparacién entre magnitudes: las que nos permiten averiguar
cuél es la mayor calculando la diferencia existente entre ambas, o bien, calculando cuéntas veces la



mayor contiene a la menor. En la primera situacion hablamos de relaciones de comparacioén o
relaciones aditivas y en la segunda, de relaciones de comparacion multiplicativas. En el segundo se
ubica larazén, ya que: Una razon es una relacion de comparacion multiplicativa entre dos magnitudes
o0 cantidades de magnitud.

Cuando se dice: Por cada motocicleta hay dos (2) llantas; por cada caja hay 5 mangos, por cada
docena de mandarinas, se pagan $3600, y por cada segmento AB, hay dos segmentos AC, dichas
relaciones de comparacion se hacen con relacion a una unidad. Para los ejemplos citados, las unidades
respectivamente son:

e Una motocicleta

e Una caja de mangos

e Una docena de mandarinas

e Lalongitud del segmento AB

Se observa que las unidades dependen de la manera como se hagan las comparaciones.
Por ejemplo, las ruedas forman parte de la motocicleta y el segmento AC forma parte del segmento
AB.

En ellas establecemos una relacion de comparacion parte-todo, en donde el todo es la unidad, es
decir, la motocicleta y el segmento AB.

En cambio, en las otras dos relaciones de comparacion, dichas comparaciones se hacen entre dos
elementos distintos e independientes. Para este caso, la unidad dependera de la forma como se
establezca la comparacion.

Se sabe que por una docena de mandarinas se pagan $3.600; la unidad en esta situacion, es una
docena de mandarinas; sin embargo, si hacemos la comparacion: Por cada $3.600 podemos comprar
una docena de mandarinas, la unidad, en esta ocasion, son los $3.600.

Ahora bien, si indicamos que en el | semestre del programa de Ingenieria Agroecoldgica, en
particular en el espacio académico matematicas I, hay 13 hombres por cada 17 mujeres, aqui se
establece una relacion de comparacion parte- parte, ya que tanto la cantidad de mujeres como de
hombres, son parte del todo: total de estudiantes del | semestre del programa de Ingenieria
Agroecoldgica.

5. METODOLOGIA

La presente experiencia de aula fue realizada en el marco de un enfoque mixto (enfoque
cuantitativo y cualitativo). La produccion y recoleccion de informacion se focalizo en la participacion
de los estudiantes del | semestre del programa Ingenieria Agroecoldgica de la Universidad de la
Amazonia en el espacio académico matematicas I, y en el desarrollo de una secuencia de tareas
(Constituida por cinco tareas) con nivel de complejidad reproduccion. Por cuestiones de extension del
documento se presenta la actividad matematica de aprendizaje de los estudiantes en torno a la tarea
No 1, la cual se presenta a continuacion:



TAREANo 1
LA FINCA DE DON LUIS

Don Luis posee una finca la cual destina a la produccion agricola.
La figura No1, muestra una parte del terreno de la finca, el cual es destinado al cultivo de la planta del

banano.

Figura No 1. Terreno destinado por don Luis al cultivo de la planta del banano
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Escriba toda la informacién que se pueda extraer de la figura No 1

Don Luis, como buen comerciante, lleva cada ocho dias su produccién a la plaza de mercado
campesina “La Concordia”. El domingo pasado exhibi6 en un cartel, una promocién de los bananos
cultivados en su finca. Ver figura No 2

Figura No 2. Promocion de bananos cultivados en la finca de don Luis

i, 8

OFERTA
Una docena

de bananos

¢Qué informacion puedo extraer de la figura No 2?

Don Luis utiliza una parte de un terreno de forma cuadrada, para el sembrio de la fruta araza. La otra
parte, para el sembrio de la planta de yuca. Ver figura No 3

Figura No 3. Terreno destinado por don Luis al cultivo de la planta de araza y planta de yuca
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Escriba toda la informacion que se pueda extraer de la figura No 3



La produccion de la fruta de araza, don Luis la empaca en pequefias cajas, tal como se puede observar
en la figura No4

Figura No 4. Empaque de la fruta de arazé en pequefias cajas

¢Qué informacion puedo extraer de la figura No 4?

6. RESULTADOS

Como fue sefialado la Competencia Matematica estd compuesta por tres (3) aspectos: el cognitivo,
afectivo y tendencia de accion (Garcia, Coronado y Giraldo, 2015). El aspecto cognitivo hace
referencia a procesos matematicos, es decir habilidades de pensamiento o procesos mentales. En este
sentido, un proceso matematico es una actividad cognitiva que la mente tiene que realizar cuando se
piensa (Beyer, 1988, citado por chap y Tee 2006). En el desarrollo de la tarea, los estudiantes
tendran que poner en juego habilidades como observar, identificar, relacionar y comparar®. A
continuacion una breve descripcion de éstos procesos, desde la mirada de la investigacion en
educacion Matematica: Observar, tomar conciencia, prestar atencién y vigilancia a un objeto movido
por un proposito definido; Identificar, reconocer las caracteristicas propias de los objetos
matematicos; Relacionar, la accion de relacionar una cosa con otra, vincular conceptos, unir ideas
entre si; Comparar, establecer semejanzas, diferencias y relaciones en dos series de datos, sacando
conclusiones pertinentes (Garcia, et.al,2013) . Esto se pretende con la tarea, ademas de contribuir a
aproximar al estudiante a compartir el significado matematico en clase de la razon y la proporcién, y la
participacion del proceso de compartir el significado matematico, y al desarrollo de competencias
matematicas.

La actividad matematica de aprendizaje de la tarea No 1, se caracterizé por la participacion de 24
de los 30 estudiantes matriculados en matematicas I, grupo C, programa de Ingenieria Agroecoldgica
(diurno) de la Universidad de la Amazonia, los cuales fueron distribuidos en grupos de dos (2)
estudiantes.

Con relacién a la figura No 1, es poco el escrito desarrollado por los estudiantes. Una posible
explicacion, es que este tipo de actividades no son muy frecuentes en las clases de matematicas. Un
grupo (el 8 % aproximadamente), la respuesta dada a la demanda cognitiva de la tarea en este punto,
no tiene relacion con lo solicitado, por ejemplo, sefialan que “la informacion que se puede extraer de

6 Estos procesos matematicos estan en la base de la competencia matematica pensar y razonar. En un enfoque por
competencias, el contenido matematico es el vehiculo para el desarrollo de procesos. Desde esta perspectiva, se establece
una ruptura en la organizacion curricular de las matematicas.



la figura No 1 es que se puede determinar el cultivo perdido en %~. Dos grupos (el 16%
aproximadamente) manifiestan que la figura “muestra un area total de 1800 metros cuadrados, lo
cual es destinada para la siembra del banano”. Como puede observarse, los dos (2) grupos
cometieron un error de calculo. La mayoria de los grupos (el 75%), indican que “el terreno de la finca
que esta destinado al banano es 180.000 metros cuadrados”, siendo lo mas relevante para ellos. Sin
embargo, en tres de ellos (correspondiente al 25% del total) ponen de relieve: “el terreno es el doble
de largo que de ancho”, “se observa que es dos veces sumada la anchura del cultivo para hallar el
largo del cultivo, y “la anchura del terreno es el doble del largo. Para este grupo, el segmento

representado por los 600m, corresponde a la anchura del terreno.

Estos tres (3) grupos son los que se acercaron a lo que se pretendia, que producto de la
observacion, identificar que entre el largo del terreno y su ancho (y viceversa) se establece una
relacion, siendo esta de comparacion. Se esperaba que en los estudiantes aflorara, afirmaciones como
“por cada 2 metros de largo en el terreno, hay un metro de ancho”, o “un metro de ancho por 2 de
largo”. En fin, expresiones equivalentes a las escritas, donde se hiciera evidente la relacion entre el
largo y el ancho del terreno (y viceversa), asi como otras relaciones de comparacion que se pueden
establecer.

En lo referente a la figura No 2, dos (2) grupos (el 16% aproximadamente), la respuesta dada a la
demanda cognitiva de la tarea en esta parte, no tiene relacion con lo solicitado, por ejemplo, sefialan
que “puede que una parte de los bananos no llegaran en buen estado a la plaza y tuvo que dejarlos
en promocion” Yy “el estado de la fruta consumible y no consumible”. Se infiere que lo que extraen
de la figura, es méas suposiciones que otra cosa. El resto de los grupos (el 84% aproximadamente), sus
escritos lo centran en referirse al valor de un banano. Es asi, que 5 de los 10 grupos textualmente
manifiestan “la unidad de banano a $375”, “8375 es el valor de 1 banano”, “individual sale en un
costo de $375”, “unidades a 375 pesos”’ y “la unidad la puede ofrecer a 3758. Es de resaltar que este
ultimo grupo establece numéricamente la relacion: precio de la docena a unidades contenidas en la
docena, asi:

$4500 =$375
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En el resto de los grupos, aunque igualmente centran su discurso en el valor de una unidad de
banano, la tasa unidad, es decir razones con consecuente 1, sobresale que hacen uso de la palabra
“cada” (palabra que hace parte de la forma de leer razones matematicas), asi: “cada banano se vendio
en 83757, “cada banano sale a 3375, “cada banano cuesta $375”. Sin embargo, ninguno escribio
la expresion numérica $375/1. Es decir, no se dio la traduccion del lenguaje verbal escrito al lenguaje
numerico.

Se esperaba que los estudiantes, extrajeran de la figura No 2, frases como: “Pago $4500 por cada
docena de bananos”, “pago 32.250 por media docena de bananos, “pago $9.000 por la compra de 2
docenas de bananos”, etc. Asi mismo, una tabla donde se evidencie la relacion precio por docena
cantidad de docenas de bananos.

En 7 de los 12 grupos (aproximadamente el 58%) extraen informacion incorrecta de la grafica NO
3, por ejemplo, “terreno destinado para araza equivale 40% ", “don Luis le da mayor importancia al
cultivo de yuca que al de araza ya que es casi el doble del tamario”, “la tercera parte del terreno en
forma de cuadrado esta destinada para el araza y el resto para la yuca”, “ el terreno en forma de
cuadrado tiene distribuidos los cultivos de la forma: 30% araza y 70% yuca”. Preocupa que

estudiantes que matricularon por segunda y tercera vez matemaéticas I, tengan dificultad en establecer



la fraccidn razén del area sombreada (sembrio de araza) con respeto a toda el area del terreno (en
forma cuadrada), y de igual manera, establecer su equivalencia en porcentaje.

El resto de los grupos (aproximadamente el 42%), indican que “se observa en la figura 3 que don
Luis tomo 3/8 del terreno para sembrar araza y utilizo 5/8 para sembrar yuca”. Se esperaba que los
estudiantes escribieran expresiones como “3 de las 8 partes en que fue dividida el drea del terreno en
forma cuadrada fue destinada al sembrio de la fruta de araza”. De igual forma con el area destinada
al sembrio de la yuca.

En cuanto a la ultima figura, en 8 de 12 grupos, las dos terceras partes (el 67% aproximadamente)
establecen relaciones de comparacion entre dos elementos distintos e independientes: caja y arazés.
En los grupos emergio de la figura frases como “Don Luis empaca tres pepas de araza por cada caja”,
“por cada caja se empacan 3 pepas de araza”, “en cada caja se empaca 3 unidad de araza “en la
que prevalece la caja como la unidad. De ningn grupo de los ocho (8) aflor6 la frase “por cada 3

araza hay una caja”, en donde los tres (3) arazas representan la unidad.
7. CONCLUSIONES

La primera fase del proyecto de investigacion, nombrado en el resumen de este escrito indica que
la implementacion de las tareas matematicas propuestas cumplieron con el propdsito de contribuir
para que los estudiantes participaran en el proceso de hacer emerger el significado matematico de la
razon y la proporcion. En este proceso, jugé un papel trascendental los registros semidticos de
representacion: verbal -escrito y el simbolico. La actividad matematica de aprendizaje de los
estudiantes se caracteriz6 por evidenciar el desarrollo de procesos matematicos propios de la
competencia matematica pensar y razonar. Por extension del documento no se describe el proceso de
participacion de los estudiantes, cuando se socializo en el aula las respuestas dadas a la tarea.

Aquellas situaciones de la tarea, donde las comparaciones se hicieron entre dos elementos
distintos e independientes, por ejemplo, la figura No2 y No4, permitieron que afloraran una mayor
produccidn en los estudiantes de los registros semioticos de representacion verbal -escrito y simbdlico.
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RESUMEN

Este trabajo se centra en la presentacion de los resultados de la etapa diagnostica y la primera
intervencion en el aula, en el marco del proyecto de investigacion “estrategia didactica para el
desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes de grado séptimo de la Institucién
Educativa Jorge Eliecer Gaitan de Gigante Huila”. En primer lugar, se analiza el comportamiento
que tenian los estudiantes frente al desarrollo de competencias matematicas y se estudian las
habilidades que deben desarrollarse en un plan de estudios basado en procesos y competencias, a
diferencia del modelo tradicional asentado en contenidos. Posteriormente se muestran algunos
elementos que permitieron llevar a cabo el disefio de una estrategia didactica para mejorar el
desarrollo las competencias matematicas en el aula y finalmente se presentan los primeros resultados
de la implementacion de la estrategia didactica.

PALABRAS CLAVE
Competencias Matematicas, Procesos, Tareas Matematicas, Estrategia Didactica de Aprendizaje
ABP, Estrategia Didactica de Aprendizaje TSD.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El desarrollo de las competencias matematica es fundamental para formar personas con capacidad
critica y que les permita interpretar la informacién de indole matematica en su vida cotidiana.
Actualmente en frecuentes ocasiones de su cotidianidad las personas se ven inmersas en situaciones
como: realizar operaciones bancarias, leer un mapa, ubicar una direccion, entre otras, que le implican
abordar informacién de caracter cuantitativo, estadistico, probabilistico, geométrico y en general de
tipo matematico que ponen de relieve el uso social que tienen las matematicas por naturaleza. Por
los anteriores motivos se quiere mejorar el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes
de grado séptimo de la institucion educativa Jorge Eliecer Gaitan del municipio de Gigante Huila los
cuales en un porcentaje considerable en los Ultimos dos afios presentan un desempefio bajo en las
diferentes pruebas estandarizadas a nivel institucional, local, y nacional. Ademas cabe mencionar
otros factores como el alto nivel de reprobacion en area de matematicas en los informes periddicos
de la institucion y la actitud desfavorable de los estudiantes frente a las matematicas. Lo anterior
sumado a la ensefianza tradicional de las matematicas no permite el desarrollo de las competencias
matematicas, y en consecuencia los estudiantes se veran excluidos a la hora de abordar las
implicaciones que estas tienen con nuestro contexto. Para tal fin es necesario disefiar e implementar
una estrategia didactica que los prepare para afrontar con criterio suficiente en la toma de decisiones
razonadas enfocada en el desarrollo de procesos, a través de tareas matematicas con niveles de
complejidad creciente. Diferentes investigaciones llevadas a cabo han arrojado resultados que
conducen a reflexionar sobre la necesidad de disefiar estrategias educativas que permitan desarrollar
competencias matematicas en la educacion primaria y secundaria, teniendo en cuenta que el desarrollo
de las competencias matematicas debe evitar asignar al alumno un rol pasivo y potenciar un papel
activo en elaboracion de significados, proponiendo situaciones didacticas que generen un ambiente



creativo en el aula (Cardoso & Cerecedo, 2008). En este trabajo se analiza el significado de
competencia matematica, se proponen estrategias para potenciar su desarrollo en el aula y se muestran
unos resultados preliminares antes y durante la implementacion de la estrategia.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, en el presente avance de investigacion se intenta dar
respuesta al siguiente interrogante: ;Como implementar una estrategia didactica de aprendizaje para
el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes del grado séptimo de la Institucién
Educativa Jorge Eliecer Gaitan?

2. JUSTIFICACION

(Glaser, Zikuda, & Fuss, 2008) afirman que son los maestros, a través de las competencias que
ponen en juego, los que permitirdn a los estudiantes adquirir no sélo habilidades sino también
destrezas que exige la riqueza del conocimiento, es por ello que la presente investigacion se justifica
por la necesidad y pertinencia de poner en practica una estrategia de ensefianza innovadora que facilite
el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes; la cual posiblemente servird como base
de estudio para mejorar los resultados obtenidos en las diferentes pruebas estandarizadas a nivel
institucional y nacional, asi mismo los resultados institucionales en el area de matematicas periodo a
periodo. Ademas se busca que los estudiantes no solo pongan en practica sus habilidades cognitivas,
si no también sean personas que muestren afecto, confianza, practica y persistencia con el area, que
sean capaces Yy estén dispuestos a percibir la importancia de ver las matematicas como necesidad y
construccion social.

3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo General.

Implementar una estrategia didactica de aprendizaje para el desarrollo de las Competencias
Matematicas de los estudiantes de grado séptimo de la institucion educativa Jorge Eliecer Gaitan del
municipio de Gigante, Huila.

3.2. Objetivos Especificos.

v'ldentificar una estrategia didactica que contribuya al desarrollo de las competencias
matematicas.

v' Disefiar una estrategia didactica que contribuya al desarrollo de las competencias
matematicas.

v Organizar e implementar al interior del MTP una estrategia didactica de aprendizaje para llevar
al aula.

v Valorar y revisar los resultados de la estrategia didactica implementada.

4. MARCO REFERENCIAL

Para llevar a cabo la presente investigacion se considera tener claridad sobre el concepto de:
competencia matematica, procesos matematicos, procesos no matematicos, tareas, estrategia,
estrategia didactica de aprendizaje ABP, estrategia didactica de aprendizaje TSD Yy heuristicas de
Polya. A continuacion se define cada uno.



Concepto de Competencia matematica

En esta investigacion se asumen aportes investigativos del grupo de investigacion lenguajes,
representaciones y educacion, de la Facultad Ciencias de la Educacién de la Universidad de la
Amazonia. (Garcia, Coronado, & Giraldo, 2015) Hacen una descripcion del concepto asi:

Proceso de participacion en el que los estudiantes movilizan aspectos de su desarrollo humano
(cognitivos, afectivos y de tendencia de accion), con el proposito de intervenir en los diferentes
entornos en los que realizan sus proyectos de vida y se requiera de procesos matematicos y no
matematicos. (p.129)

El anterior concepto es muy importante para la presente investigacion, ya que el principal centro
de accion es el estudiante, donde se tendra en cuenta la manera en que este enfrente diferentes
situaciones de la vida real y su contexto, ademas la forma en que el estudiante muestre avance en
relacion a su discurso.

Procesos matematicos

Sson organizadores curriculares y ademas son la base de cada competencia, se consideran procesos
matematicos los siguientes: representar, demostrar, argumentar, analizar, resolver, graficar, calcular,
modelizar, visualizar, codificar, decodificar, traducir, calcular, etc.

Procesos No matematicos

Son los procesos asociados al aspecto afectivo y a la tendencia de accién. En relacion a la parte
afectiva (Garcia, Coronado, & Giraldo, 2015) sefialan que en este proceso los estudiantes muestran
estar alerta, prestos, dispuestos y deseosos de actuar por voluntad propia. Con respecto a la tendencia
y accién para (Garcia, Coronado, & Giraldo, 2015) es aquel proceso donde se evidencia notoriamente
la persistencia del estudiante ante una situacion matemética, debe mantenerse constante en la
prosecucion de lo comenzado y durar permanentemente o por largo tiempo.

Tareas Matematicas

Para (Solar, 2009) “las tareas matematicas son los propdsitos matematicos que se encuentran en
una situacion a resolver, problema, o actividad matematica” (p. 68). En concordancia, Garcia., et al
(2012), establece que el disefio y la planificacion de las tareas le corresponden directamente al
docente; en las cuales se evidencian las expectativas de aprendizaje a corto plazo. Las tareas
matematicas le exigen al estudiante el desarrollo de procesos de mayor complejidad, debido a que
su principal caracteristica es su complejidad creciente.

Estrategia didactica aprendizaje basado en problemas (ABP)

Es una didactica general contemporanea que ensefia a los estudiantes a resolver problemas reales,
situados y significativos, a partir de 3 etapas.

v Inmersién de los estudiantes en el problema: Los estudiantes en grupos leen la situacion
problema o la tarea matematica, deben recolectar y analizar fuentes de informacion.



v' Disefio y discusion de propuestas de solucién: Cada grupo argumenta, evalia y elige una
propuesta de solucidn y la propone. Los estudiantes deben aanalizar situaciones reales, proponer
y evaluar soluciones, utilizando recursos disponibles.

v" Produccion del modelo de solucion: Los estudiantes sustentan la solucion. Ademas deben
evaluar, planificar y proyectar

Teoria de las situaciones didacticas TSD

Las situaciones didacticas permiten que el estudiante participe activamente y conscientemente en
la construccion del saber matematico, de una manera recreativa y estimulante; donde la exploracion y
la busqueda de soluciones a problemas contextualizados fomenten un interés mayor por el aprendizaje
de las matematicas (Brousseau, 1998).

Situacion didactica

“una situacion disefiada por el profesor con el fin de promover la construccion de saber
matematico” (Garcia et al 2015, p.79); en la que intervienen tres elementos: un saber (a ensefar), un
profesor (que desea enserfiar ese saber) y un estudiante (que desea aprender ese saber). El investigador
francés Brousseau propuso disefiar situaciones didacticas de diversos tipos:

v" Situacién de Accion: El estudiante actaa sobre el medio, formula, prevé, y explica la situacion.
Organiza las estrategias representa la situacion que le sirva de modelo y le ayude a tomar
decisiones.Los estudiantes individualmente o en pequefios grupos deben resolver problemas
genuinos y de gran interés para ellos con el proposito de adquirir nuevos aprendizajes.

v" Situacién de Formulacion: El estudiante formula enunciados y prueba proposiciones,
construye modelos, lenguajes, conceptos, teorias, los pone a prueba e intercambia con otros.
Los estudiantes utilizan sus conocimientos para comunicarse con sus comparieros y comparten
sus experiencias en la construccion del saber matematico.

v' Sistema de Validacion: El estudiante debe poder validar la situacion. Deben poder someterla a
juicio del otro, sancionarla, aceptarla, rechazarla, pedir pruebas. En esta etapa los estudiantes
sustentan y argumentan la solucién dada al problema. Se interactta con el docente y los demas
estudiantes para darle validez y solucion al problema planteado.

v" Institucionalizacion: es la etapa donde se pone en comun lo aprendido, se fijan y comparten
las definiciones y las maneras de expresar las propiedades matematicas estudiadas.

Meétodo de Polya (1965) y sus heuristicas

v' Comprension del problema: leer, explorar el texto y concebir cada una de las relaciones
expuestas en la informacion proporcionada para separar incognita, datos y la condicion.

v Concepcion de un plan: elaborar un plan para resolver el problema, elegir las operaciones e
indicar el orden en que se debe realizar y proponer varios caminos para darle solucion.

v' Ejecucioén de un plan: desarrollar el plan elaborado y resolver las operaciones.



v" Vision retrospectiva: Mirar hacia atras: revisar y verificar los resultados obtenidos como
solucion del problema.

Tabla de Articulacion entre una estrategia Didactica General (ABP), con una estrategia didactica
matematica (TSD) y las Heuristicas de Polya.

1. Inmersion en el problema. 1. Situaciones de 1. Comprender el problema.
Procesos: recolectar, producir y analizar | accién Procesos: Representar, Razonar
informacion

2. Plantear soluciones. 2. Situaciones de 2. Elaborar un plan.

Procesos: usar teoria, proponer y evaluar | formulacion Procesos: Traduccion, tratamiento,
alternativas. conversion, matematizacion horizontal.

3. Produccion modelo solucion. 3. Situaciones de 3. Ejecutar el plan.

Procesos: valorar, planificar y | Validacion Procesos: resolver, matematizacion
proyectar. 4.  Situaciones  de |vertical.

institucionalizacion 4. Retroalimentar.
Procesos: argumentar y comunicar.

Tabla 2 Articulacion Didactica (Gracia 2018)

La anterior tabla muestra articulacion entre una estrategia didactica general (ABP), con una
estrategia didactica matematica (TSD) y las heuristicas de Polya, para la realizacion se ha tenido en
cuenta la relacion existente entre los procesos pertenecientes a cada una de sus etapas, para que cada
una se desarrolle de manera simultanea dentro de la estrategia didactica a implementar en el aula, con
el objetivo de que sea lo mas integra posible y permita desarrollar las competencias matematicas en
los estudiantes.

5. METODOLOGIA

Para el desarrollo de la investigacion se propone utilizar un enfoque mixto basado en la
complementariedad de las metodologias cuantitativay cualitativa, con prevalencia en lo cualitativo. Ambas
aportaciones abordan el problema de investigacion desde perspectivas diferentes dando distintos puntos
de vista y distinta informacion que se debe analizar al final. El estudio se desarrollard a través del
disefio de la Investigacion - Accién - Participativa, haciendo uso de técnicas e instrumentos como
entrevistas, la observacion, diarios de campo, cuestionarios, grabaciones y videos. En relacion a la
forma en que se va llevar a cabo la presente investigacion, estd se ha divido en tres fases, la fase
Previa (Preparacion Para la Intervencion en el Aula), fase de Disefio de la Estrategia y Fase de
Implementacion de la estrategia. Es importante destacar que la presente investigacion actualmente se
encuentra en los albores de la fase de implementacion.

6. RESULTADOS PRELIMINARES:

Balance del Diagndstico.

En este aparte se presenta un balance preliminar de los primeros resultados arrojados por el proceso
de implementacion de la secuencia de tareas 1, 2 y 3, que se plantearon en el diagndstico a los 20
estudiantes de grado séptimo dos de la I.E.J.E.G, del municipio de Gigante Huila. Las tareas
diagnosticas llevadas al aula de clase se trabajaron para cada pensamiento (numérico variacional,
geométrico- métrico y aleatorio), las cuales se fundamentaron en el estudio de objetos matematicos



como ndmeros naturales area, perimetro, moda, mediana y media. Las actividades diagnosticas
propuestas en las tareas son de nivel de complejidad reproduccion y arrojaron los siguientes
resultados. Para dar informe de los resultados se toman como referencia unos descriptores, que
permiten mirar como el estudiante actta frente al desarrollo de procesos y competencias. A
continuacion se describe cada uno de ellos.

En relacion al descriptor “Calcula y utiliza operaciones y propiedades de los objetos
matematicos estudiados cuando tabula, grafica o concluye”, se evidencié que 10 estudiantes (
50%) usan procedimientos matematicos propios de los objetos matematicos frecuencia absoluta,
moda, media, mediana, perimetro, area, y numeros naturales, tales como sumas, multiplicaciones y
divisiones, los cuales les permitieron ordenar datos de mayor a menor, promediar, calcular el area y
perimetro de una figura plana, y predecir fenémenos relacionados con la variacion. En los anteriores
procedimientos se evidenci6 que el 60% del total de los estudiantes (12 estudiantes) utilizan codigos
matematicos para poder representar la informacion en el tratamiento de los objetos matematicos antes
mencionados. También es importante destacar que 3 estudiantes usaron simbolos no matematicos
como rayas, guiones, palos y puntos en el tratamiento del objeto frecuencia absoluta y moda.

10 Estudiantes (50%0) solucionan problemas y tareas matematicas en las que se encuentran
inmersos los objetos matematicos estudiados, justificando de manera escrita y a través de su
discurso oral el uso de los procedimientos necesario para la solucionan, siendo esto una muestra de
que argumentan de manera verbal (fase de socializacion) y escrita, el significado de los distintos
objetos matematicos. Pero dentro del mismo descriptor 7 estudiantes (35%) solucionan los
problemas vy las tareas, pero no argumentan los procesos desarrollados. Los otros 3 estudiantes no
cumplen con ninguno de los anteriores descriptores. Con respecto al descriptor “Reconoce en
diferentes contextos o situaciones problémicas, los objetos matematicos estudiados y los
representa en diferentes sistemas semioticos de representacion” se evidencio que 8 estudiantes
(40 %) no codifican, no decodifican ni traducen entre diferentes sistemas de representacion, cuando
hacen tratamientos de objetos matematicos como perimetro, area y variacion es decir no existe el
proceso de conversion, en consecuencia no hay matematizacion. Las dificultades para decodificar y
traducir a otro sistema de representacion semiotica (tratamiento y conversion) generaron limitaciones
en la comprension del problema, en consecuencia estos estudiantes no desarrollan procesos
matematicos como predecir, proponer y conjeturar propios de las competencias matematizar y
resolver problemas. Por otra parte 10 estudiantes el 50% decodificaron bien la informacion presentada
en sistemas de representacion tabular y grafico para poder argumentar, predecir y concluir. Los otros
2 estudiantes no desarrollaron ningdn tipo de actividad.

Durante el desarrollo de las diferentes tareas 17 estudiantes (85%) estuvieron dispuestos y activos,
por lo que se puede decir que se cumple con el descriptor “Interviene con voluntad y disposicion
en el desarrollo de tareas matematicas en una actividad matematica de aprendizaje”. Para tal fin
estos estudiantes recolectaron informacion, hicieron lectura de las diferentes tareas y analizaron
detalladamente las preguntas planteadas. Los otros 3 estudiantes correspondientes al 15% no
mostraron continuidad y persistencia, ya que solo hubo interés solo al inicio de cada tarea. Por ultimo
cabe resaltar que para valorar el discurso del estudiante, se desarrollé una actividad de socializacion
posterior al desarrollo de la fase escrita. En esta etapa se evidencio que 12 estudiantes (60%) de manera
continua argumentaron los procesos, operaciones, y procedimientos para tratar los diferentes objetos
matematicos, indicando asi que cumplen con el descriptor, “En su actividad matematica de
aprendizaje se evidencia un discurso que le permite participar en clase y aportar en la
evaluacion de procesos y resultados”. El numero restante de estudiantes (8) no compartieron de
manera oral ningln conocimiento, no hubo evidencia de un discurso matematico.



Balance de la intervencion en el aula

Se presenta aqui un balance general de los primeros resultados del proceso de implementacién
de la estrategia articulada ABP-TSD, mediante tareas matematicas a los estudiantes de grado
séptimo dos de la I.E.J.E.G, del municipio de Gigante Huila. Las tareas llevadas al aula de clase se
enmarcan en los pensamientos numérico y geométrico-métrico, las cuales se fundamentaron en el
estudio de objetos matematicos como numeros enteros, nimeros racionales y &rea. Las actividades
propuestas en las tareas se consideran de nivel de complejidad reproduccion y conexion. . En
relacién a los descriptores que se estan trabajando se tuvieron los siguientes resultados.

Durante el desarrollo de las diferentes tareas los 18 estudiantes estuvieron dispuestos,
interesados, activos y deseosos, por lo que se puede decir que se cumplieron con el descriptor
“Interviene con voluntad y disposicion en el desarrollo de tareas matematicas en una actividad
matematica de aprendizaje”. Estos estudiantes mostraron voluntad, interés con el desarrollo de las
tareas, hicieron lectura de las diferentes tareas; siempre estuvieron dispuestos y prestos a resolver las
tareas y preguntas planteadas.

En relacion al aspecto de tendencia de accion los estudiantes mostraron frecuentemente una
actitud favorable cuando enfrentaban cada tarea, ante cada obstaculo o dificultad que se les presentaba
no abandonaban el desarrollo de las mismas, es decir que estos estudiantes “mostraron continuidad
y persistencia en su actividad de aprendizaje matematico”, esto a pesar que presentaban
dificultades para comprender las tareas y los objetos mateméaticos como numeros enteros, nimeros
racionales y area; voluntariamente intentaban superar estas adversidades hasta lograrlo y poder
continuar con el proceso. Para valorar el discurso del estudiante, se desarroll6 una actividad de
socializacion posterior al desarrollo de la fase escrita. En esta etapa se evidencié que 14 estudiantes
de manera continua argumentaron los procesos, operaciones, y procedimientos para tratar los
objetos matematicos area, nimeros enteros y nameros racionales. En general, los estudiantes en
actividad matematica de aprendizaje comunican su discurso en y con las matemaéticas de forma oral y
escrita al enfrentar las tareas matematicas, describiendo procesos y resultados algoritmicos ya
conocidos, de forma oral, distinguiéndose asi que la forma en que comunican ha ido evolucionando.
Por lo anterior se puede decir que estos estudiantes cumplen con el descriptor, “En su actividad
matematica de aprendizaje se evidencia un discurso que le permite participar en clase y aportar
en la evaluacion de procesos y resultados”. Sin embargo 4 estudiantes presentaron dificultades para
compartir de manera oral su conocimiento, no hubo una intervencién destacada o de consideracion de
su discurso en y con las matematicas.

En relacion al descriptor “Calcula y utiliza operaciones y propiedades de los objetos
matematicos estudiados cuando tabula, grafica o concluye”, se evidencié que los 12 estudiantes
usan procedimientos matematicos propios de los objetos matematicos, nimeros enteros,
numeros racionales y area; tales como estructuras aditivas y estructuras multiplicativas, las cuales
permitieron calcular el area y establecer relaciones de contenido en figuras planas, ademas de
hacer calculos de costos y cantidades.

11 Estudiantes “solucionan problemas y tareas matematicas en las que se encuentran
inmersos los objetos matematicos estudiados” (nUmeros enteros, numeros racionales y area ),
justificando de manera escrita y a través de su discurso oral el uso de los procedimientos necesario
para la solucién (sumas, restas, multiplicaciones y divisiones), es decir que estos estudiantes
argumentan de manera verbal y escrita, el significado de los distintos objetos matematicos (nimeros
enteros, racionales y area).



Los otros 7 estudiantes realizan procesos como sumas, restas, multiplicaciones y divisiones
con nameros enteros y racionales, pero sus resultados no coinciden con el correcto, ya que desde
un inicio no hubo comprension del problema.

Con respecto al descriptor “Reconoce en diferentes contextos o situaciones problémicas, los
objetos matematicos estudiados” (nUmeros enteros, racionales y area) y los representa en diferentes
sistemas semidticos de representacion” se evidencio que 12 estudiantes codifican, decodifican y
traducen entre diferentes sistemas de representacion, cuando hacen tratamientos de objetos
matematicos como nimeros enteros, racionales y area, es decir que existe el proceso de conversion,
en consecuencia estan desarrollando la competencia representar y matematizar.

Los otros 4 estudiantes tuvieron dificultades para decodificar y traducir a otro sistema de
representacion semidtica (tratamiento y conversion), estas limitaciones hicieron que no se
comprendiera el problema. Por lo anterior estos 4 estudiantes no lograron calcular costos,
establecer precios y justificar; en consecuencia existen dificultades con las competencias matematizar
y resolver problemas. A continuacién se muestra una tabla comparativa entre los resultados de la
prueba diagnostica y la implementacién parcial de la estrategia.

Comparacion entre resultados de la prueba diagnoéstica y la implementacién parcial de la
estrategia.

NO NO
DESCRIPTORES AV(A;/’\I)ZA AVANZA AVEAO/'\I)ZA AVANZA
’ (%) ’ (%)
1.Reconoce en diferentes contextos o situaciones problémicas, los objetos
matematicos estudiados y los representa en diferentes sistemas semidticos
de representacion 48 52 60 40
2. Argumenta de manera verbal y escrita, el significado de los distintos
objetos matematicos
53 47 70 30
3. Calculay utiliza operaciones y propiedades de los objetos matematicos
estudiados cuando tabula, grafica o concluye.
9 v 50 50 60 40
4. Soluciona problemas y tareas matematicas en las que se encuentran
inmersos los objetos matematicos estudiados y comunica los procesos
desarrollados. 50 50 56 44
5. En su actividad matematica de aprendizaje se evidencia un discurso que
le permite participar en clase y aportar en la evaluacion de procesos y
resultados o8 42 60 40
6. Demuestra continuidad y persistencia en su actividad matematica de
aprendizaje.
85 15 85 15
7. Interviene con voluntad y disposicion en el desarrollo de tareas
matematicas en una actividad matematica de aprendizaje 85 15 85 15

Tabla 1: Comparacion prueba diagnostica 1 e implementacion parcial 2



7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

En general los estudiantes de grado séptimo dos de la institucion educativa Jorge Eliecer Gaitan
del municipio de Gigante Huila, con la implementacion de la estrategia didactica han mejorado en el
desarrollo de las competencias matematicas representar, resolver problemas y comunicar. Las
dificultades en estas tareas se evidencian cuando se trata de manejar espacios bidimensionales y
encontrar un patron de medida.

Como fortaleza se puede decir que la mayoria de los estudiantes hacen buen tratamiento de los

diferentes procesos asociados a la competencia matematica representar, tales como codificar,
decodificar y traducir a otro sistema de representacion semidtica.

En los procesos no matematicos afectivos y de tendencia de accion un bajo porcentaje de
estudiantes presentan dificultades que limitan su aprendizaje; asi mismo 4 estudiantes no comunican

de manera oral el significado de los objetos matematicos nimeros enteros, racionales y area; tampoco
los procedimientos llevados a cabo en la solucion del problema.
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RESUMEN

La presente investigacion sera implementada a partir del disefio y aplicacion de una secuencia
didactica para la produccion de textos argumentativos, en su modalidad de resefia critica, en
estudiantes de Educacion Basica de grado Noveno. La investigacion se realiza con el propoésito de
mejorar la escritura de un tipo de texto en el que se hace poco énfasis en la Educacion Bésica y se
relega a la Educacion Media y Superior, aungue su analisis y produccion, incide en el desarrollo del
pensamiento critico desde edades tempranas. Para Iniciar la investigacion se establecié un estado del
arte, con el propdsito de determinar si el problema planteado persiste en el ambito educativo, y por
esta razon, se requiere la aplicacion de una estrategia que influya de manera favorable en la
problematica detectada y sus resultados, se pretende, iluminen el grado de incidencia en la produccion
de resefia critica, en los estudiantes de grado Noveno de las Instituciones Educativas Sagrados
Corazones de Florencia y la Institucion Educativa EI Chaird José Maria Cordoba, de Cartagena del
Chaira. Esta ponencia se centra en el ofrecimiento de resultados parciales de la indagacion a partir de
la elaboracion del estado del arte.

PALABRAS CLAVES
Produccion escrita, texto argumentativo, resefia critica, secuencia didactica, pensamiento critico.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Entre las habilidades que deben desarrollar los estudiantes de Bésica Secundaria y Media, la
produccidn de textos escritos es la que presenta mas contratiempos y resultados poco satisfactorios,
aungue es un aprendizaje que se debe adquirir en la escuela, considerando que la comprension lectora
y la produccion textual condicionan el desarrollo personal, laboral y social de los individuos, razén
suficiente para que la educacion promueva y fortalezca estas destrezas, desde sus inicios. Sin embargo,
muchas investigaciones permiten establecer que los estudiantes llegan a la educacion superior sin
haber superado las dificultades que la produccion textual, especialmente de textos argumentativos, les
suscita.

En la ensefianza secundaria, se espera que los alumnos adquieran la habilidad de escribir textos,
fundamentalmente expositivos y argumentativos, ya que la narracion y la descripcion ha sido objeto
de estudio mas especifico en etapas anteriores. No obstante, los estudios y las evaluaciones
estandarizadas efectuadas por entidades nacionales e internacionales como las pruebas SABER y
PISA, arrojan resultados poco alentadores para la comunidad educativa, sobre las dificultades que se
observan en la comprension de textos expositivos y argumentativos. Si bien las mediciones se centran
en la comprension lectora, empero, en las pruebas de escritura, se pone de manifiesto la baja calidad
de las producciones de los estudiantes.
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Estas pruebas, aunque son un referente importante para elaborar planes de mejoramiento, estan
influenciando de diferentes maneras la calidad de los aprendizajes de los estudiantes en las
instituciones educativas, donde se percibe un interés a veces desorbitado por evaluar el rendimiento
académico de los estudiantes, por encima de otros aspectos curriculares, haciendo mas énfasis en la
evaluacion que en las competencias que los estudiantes deben desarrollar, concentrando la actividad
pedagdgica en su preparacion, influyendo asi en la ensefianza que se imparte en los establecimientos
educativos. De estas précticas se deriva que los aprendizajes y las evaluaciones se conviertan en
ejercicios mecanicos y repetitivos, condicionados por los tipos de cuestionarios que el Icfes aplica en
las pruebas estandarizadas SABER y que no evaltan otros aprendizajes que los estudiantes deben
adquirir y que resultan imprescindibles en la formacion para su desempefio en la sociedad. Entre ellos,
el desarrollo del pensamiento critico y autbnomo, que se hace manifiesto en la capacidad de emitir
opiniones y resolver problemas de manera asertiva.

Por tal motivo, es prioritario reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacion
escrita y brindar al docente las herramientas necesarias para mejorar la produccion de los textos
argumentativos en el aula a partir del analisis y la elaboracion de resefias criticas, considerando que
de esta modalidad textual existen pocas investigaciones, tanto a nivel nacional como internacional,
siendo esta una falencia en la educacion si consideramos la importancia de su préctica en los diferentes
contextos comunicativos donde a diario se requiere.

2. JUSTIFICACION

Con base en las observaciones de aula realizadas durante las practicas de produccion textual en
el grado noveno y el andlisis de los resultados de las Pruebas estandarizadas, se hace evidente que a
los estudiantes se les dificulta comprender y producir resefias criticas, que por su mayor grado de
complejidad exigen un alto nivel de desempefio, considerando que mediante esta modalidad textual
el autor trata de expresar una idea, exponiendo argumentos que la sustenten y la problematicen, pero
su importancia subyace en resaltar su opinion, su postura y la forma particular como ve e interpreta el
mundo. Por su parte, el desafio del lector esta en reconocer e interpretar todos estos pensamientos
desde una posicion que se valga también de argumentos, es decir, asumir una posicion critica ante el
texto.

Esta investigacion es conveniente porque se hace necesario implementar una estrategia didactica
que permita fortalecer los niveles de produccion de textos argumentativos en su singularidad de resefia
critica, un género que para su construccion necesita un buen dominio de la técnica de condensacion
conceptual. Esto es, saber seleccionar entre la informacion relevante y la irrelevante, pero sin
distorsionar las ideas del autor; saber tomar distancia de las tesis ajenas para formular las propias;
saber compendiar en pocas paginas, lo que el texto fuente presenta en muchas. La resefia, a diferencia
de otros textos, presenta una vision critica - argumentativa sobre el contenido de una tematica, es
decir, se puede hacer un escrito en donde se informe y a la vez se realice una valoracion determinada
a un producto cultural como un libro, una pelicula, obra musical, obra de teatro, entre otros. Las
exigencias de la produccion de una resefia critica tienen que ver con que es un texto densamente
condensado, por la diversidad de procedimientos que implica su construccién, ejercicio que requiere
el empleo de procesos de seleccion, abstraccion y reelaboracion, los que van del resumen a la
parafrasis o de las inferencias a las representaciones cognitivas mas abstractas. (Castro de Castillo,
2005)

En este sentido, la estrategia didactica a proponerse tiene la intencion de que las estudiantes
mejoren sus niveles de comprensién y produccion de resefia critica y se apropien de su utilidad social,



cuando necesiten sustentar sus opiniones y persuadir a un posible oyente o lector con argumentos
validos. La importancia de desarrollar una estrategia didactica para fortalecer el aprendizaje y la
produccion de resefia critica consiste en implementarla y validarla a partir del mejoramiento de las
practicas educativas de los docentes y de los aprendizajes de las estudiantes, asumiendo la
argumentacién como una actividad que esté inscrita en los diversos contextos de la vida social: en la
politica, en las comunicaciones, en la educacion, en la religion y en la ideologia de los pueblos. Con
base en lo anterior, este trabajo de investigacion contribuird con la implementacion de una estrategia
didactica que ayude a fortalecer la comprension y produccion textual, optimizando el desempefio de
las estudiantes en diferentes situaciones comunicativas y en los resultados de las pruebas
estandarizadas, internas y externas.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Fortalecer la produccion de resefia critica en los estudiantes del grado noveno.
3.2 Objetivos Especificos

1. Identificar el nivel de produccion de resefia critica en los estudiantes.

2. Construir una estrategia didactica para fomentar la produccion de resefia critica.

3. Aplicar la estrategia didactica para fomentar la produccion de resefa critica.

4. Analizar el impacto que generd la implementacion de la estrategia didactica en la
produccién de resefia critica.

4. MARCO REFERENCIAL

La resefia critica, por ser una modalidad de texto argumentativo, segun los Estandares Basicos de
Competencia (Estandares, 2016), hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera
significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con
los otros. Ademas, supone la presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccién, el
analisis, la sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccion, la comparacién y la asociacion; de esta
manera permite el desarrollo de procesos mentales en interaccion con el contexto sociocultural, es
decir, no so6lo posibilita la insercion en cualquier contexto social, sino, que interviene de manera
crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacién de los pensamientos y acciones,
de construccién de la identidad individual y social.

Las resefias del &mbito académico y del area de la linglistica poseen una superestructura sencilla:
encabezamiento, cuerpo y nombre del resefiador. La primera y la tercera se caracterizan por tener
elementos casi invariables cuando se trata de libros, capitulos de libros o articulos de investigacion;
ocupan, ademas, un espacio muy reducido. La segunda parte es donde la resefia se vuelve un texto de
alta complejidad retorica. Aqui se debe atender a la natural ordenacidn de partes o capitulos que tiene
el texto fuente y asi ofrecer una version sugestiva.

Otro desafio se presenta al intentar adoptar una postura critica respecto al texto fuente, para lo cual
es imprescindible poseer un conocimiento previo del texto a resefiar. Esto es lo que marca la diferencia
entre un resumen y una resefia critica, o entre un resefiador principiante y otro experto, que conoce
bien la superestructura y sabe redactar cada parte, maneja las normas de citacion y referencia, conoce
las necesidades de la audiencia, sabe sustentar en voz alta y puede evaluar su propio desempefio.



(Mostacero, 2004).
5. MARCO METODOLOGICO

Con la investigacion que se implementard se busca identificar saberes en relacion con la
produccidn de texto argumentativo, en su modalidad de resefia critica, con el objetivo de desarrollar
una estrategia didactica que contribuya al mejoramiento de las condiciones y el resultado del proceso
pedagdgico en la escuela y el aula, principalmente en lo relacionado con la produccién textual.

En este sentido, se vaa llevar a cabo la investigacion-accion participativa, desde un enfoque emergente
o complementario, dando prevalencia al analisis cualitativo, como método de estudio y accion para
identificar saberes en la produccion de resefia critica y acompafar el proceso con el fin de contribuir
en el logro de la competencia escritora, principalmente de resefia critica.

Este trabajo investigativo se basa en la participacion de la poblacion a “investigar” (estudiantes de
grado noveno) pasando de ser “objeto” de estudio a “sujeto” protagonista de la investigacion,
interactuando durante todo el proceso, pues van a ser tenidos en cuenta a lo largo de las fases de la
investigacion, concertando con ellos e involucrandolos en las diferentes fases de la investigacion,
como sujetos activos, participativos y reflexivos de su proceso de aprendizaje.

Fases del proceso de investigacion. Durante el proceso se desarrollaran cinco fases:

1. Sensibilizacion. En consenso con los estudiantes se definird el aspecto motivacional:
Realizando encuestas donde se indagara sobre tipos de textos leidos y produciendo una
primera versién de resefia critica, para identificar saberes desde la practica, con la
implementacién de una rubrica para su respectiva revision.

2. Planeacion: en esta parte del proceso se disefiaran y preparardn los instrumentos a utilizar:
encuesta, rubrica. Priorizando los aportes de los estudiantes. De igual manera, se concertara
los tipos de texto a resefiar, la linea tematica y se propondra la lectura de resefias, como
referente para la produccion, haciendo analisis e identificando en los textos su estructura,
sintesis, opinion y datos bibliogréficos, entre otros aspectos relevantes.

3. Implementacion: En esta etapa del proceso se desarrollard la secuencia didactica,
implementando los momentos o fases de la escritura: preescritura; plan textual; elaboracion de
primer borrador; revision: auto revision, revision entre pares y revision docente; edicion y
publicacion.

4. Analisis de resultados: se hara descripcion del proceso, sefialando el impacto académico y
social generado, se compararan resultados (texto inicial-caracterizacién y texto final), se hara
comparacion de resultados entre los dos grupos de las instituciones educativas en las que se
implementa la secuencia didactica, se deduciran conclusiones y se elaborara el informe final.

5. Reflexion. A partir de las conclusiones se socializa con los estudiantes para conocer sus puntos
de vista con relacion al proceso en sus diferentes etapas.

6. RESULTADOS INICIALES: EL ESTADO DEL ARTE SOBRE PRODUCCION DE
RESENA CRITICA.

El analisis del estado del arte ayuda a establecer criterios para el desarrollo de la presente
investigacion, mediante tareas especificas que implican la revision bibliografica de las fuentes



originales en documentos impresos o en soporte digital, (Tesis de grado, estudios y articulos, entre
otros) acerca de las teorias e investigaciones sobre argumentacion escrita y las tendencias acerca de
la ensefianza de la produccion de esta modalidad textual. Los hallazgos, en términos de antecedentes
sobre el tema estudiado, se clasifican en: tendencias sobre la ensefianza de la argumentacion escrita,
y tendencias sobre la ensefianza de la resefia critica, en educacion superior, Basica Secundaria y
Media, de los que se presenta a continuacion un balance general de sus aspectos relevantes:

6.1 Antecedentes Internacionales

Tabla 1. Estudios internacionales sobre la ensefianza de texto argumentativo y resefia critica

TEMAS DE TIPO DE TITULO DE LA AUTORES PAIS ANO
INVESTIGACION INVESTIGACION INVESTIGACION
Proyecto de La evaluacién de la Giovanni Chile 2000
Ensefianza de texto Cooperacién produccién de textos Parodi Weiss
argumentativo en Internacional escritos argumentativos:
Educacién Superior, una alternativa cognitiva /
Basica y Media. discursiva
Tesis de maestria Proyecto de innovacion Marlén Chile 2003
metodoldgica y su Calderén

influencia en el desarrollo Arévalo
de la capacidad para la
produccién de textos
argumentativos

Tesis de maestria Una aproximacion socio- Marcelo Chile 2015
discursiva a la produccion | Andrés

de textos argumentativos de | Burgos
estudiantes en Santiago de Zambrano

Chile
Ensefianza de resefia Tesis de doctorado Construccidn de la resefia Mostacero Venezuela | 2013
critica en Educacion critica mediante estrategias | Villarreal,
Superior (posgrado) metacognitivas Rudy

Benjamin

En relacion con el estado del arte a nivel internacional, es preciso sefialar luego de la revision y
analisis que, entre las investigaciones halladas en el campo de la ensefianza y produccién de texto
argumentativo en general, se han identificado tres investigaciones de Chile y una de Venezuela. Entre
los hallazgos cabe mencionar que coinciden en que, mediante la implementacién de su propuesta,
mejord la produccion de textos argumentativos, especialmente en el manejo de los niveles de la
superestructura textual, sefialando en la investigacion de Mostacero Villarreal que, como resultado
final se lograron dos resefias de alta calidad estructural y discursiva.

Mientras que la investigacion realizada por Marcelo Andrés Burgos Zambrano: “Una
aproximacién socio-discursiva a la produccion de textos argumentativos de estudiantes en Santiago
de Chile, en la que se aplico el modelo simple de argumentacion de Toulmin (2007), enfatiza en que
la implementacién del mencionado modelo afecta el logro de la produccién de textos, puesto que se
orienta a responder pruebas estandarizadas de ingreso a la educacion superior. En esta investigacion
al ser una indagacion exploratoria, los resultados no se pueden generalizar y son mas bien relativos al
sefialar una tendencia en la muestra analizada, donde la variable procedencia educativa, estd muy
ligada a factores socioecondmicos y demograficos.



6.2 Antecedentes Nacionales

Tabla 2. Estudios nacionales sobre la ensefianza de texto argumentativo y resefia critica.
TEMAS DE TIPO DE TITULO DE LA c N
INVESTIGACION | INVESTIGACION |  INVESTIGACION | AUTORES PAIS | ANO

Propuesta pedagdgica
para la elaboracién de
Tesis de maestria textos argumentativos con
los estudiantes de 8° del
colegio Liceo Segovia
Fomentar la produccion
de textos argumentativos,

Sonia Valkiria

Arévalo Leon Colombia | 2004

Tesis de maestria a partir de un modelo Camilo
Psicolinguistico, en los Humberto Colombia | 2009
estudiantes de grado Avendafio Cuesta

octavo en el colegio
Distrital Panamericano

La produccion de textos
argumentativos, ¢como | Maricel Diaz
escriben los jévenes de | Martinez
hoy?
Estrategias  linglisticas | Laura Katherin
para la escritura de ensayo | Sierra Sdnchez
Tesis de pregrado de los estudiantes de | Laura Catalina Colombia | 2016
undécimo Sanchez
Gonzélez

Ensefianza de texto
argumentativo en

Educacién Basica y Tesis de maestria
Media

Colombia | 2011

Produccion de textos
argumentativos escritos
Articulo en estudiantes de
décimo grado

Alexis Bolivar
Romero y Rocio
Montenegro De
la Rosa

Colombia | 2012

Ensefianza de textos Estrategias didacticas | Bedoya

argumentativos para mejorar la escritura | Rodriguez, Gina
criticos en Educacion de textos argumentativos | Paola; Sdnchez Colombia | 2017
Basica (9°) en los estudiantes de grado | Castellanos,
noveno. Carlos Julio

Tesis de pregrado

En el dmbito nacional se resalta la importancia de promover la formacion de escritores con
producciones donde se evidencien los procesos estructurales (coherencia y cohesion) para mejorar las
competencias de andlisis, reflexion y critica, mediante la ejemplificacion del esquema textual
argumentativo, teniendo en cuenta la evaluacion de su proceso de comprension y produccion.

También se ha enfatizado en que la planeacion debe ir desde el nivel macro, pasando al nivel de
parrafo y llegando a estructuras mas concretas, reconociendo que la correccién o revision del escrito
es una pauta que se realiza posterior al texto donde el resefiador (o escritor) elabora las
correspondientes alteraciones o cambios al texto.

En algunas investigaciones los autores sefialan que era frecuente encontrar en los textos errores en
el uso de signos de puntuacion, vocabulario insuficiente y dificultades en la organizacion de ideas, lo
que dificultaba la posibilidad de expresar sus ideas de una manera asertiva y creativa. Algunos
estudiantes tienen dificultades para citar las fuentes o parafrasear.



6.3 Antecedentes Regionales

Tabla 3. Estudios sobre la ensefianza de texto argumentativo y resefia critica a nivel regional.

TEMAS DE
INVESTIGACION

Ensefianza de texto
argumentativo y/o
resefia critica en
Educacién Basica y
Media.

TIPO DE

INVESTIGACION

Tesis de maestria

Tesis de maestria

Tesis de maestria

Tesis de maestria

Tesis de
especializacion

TITULO DE LA
INVESTIGACION
Mejoramiento de los
procesos de
aprendizaje de los
estudiantes desde la
produccion de textos
argumentativos

La intertextualidad
como recurso
didactico para la
produccion de textos
escritos
argumentativos

la produccion de
textos argumentativos
en los estudiantes de
grado noveno de
educacion basica
secundaria
Ensefianza de Ia
argumentacion
escrita en estudiantes
de bésica secundaria:
disefio de una
propuesta con la
mediacion del foro
virtual
La ensefianza y el
aprendizaje de la
produccién escrita de
textos

AUTORES

Clara Aide Ortiz
Poveday
Marisol Morales
Gasca

Robert Nelson
Castillo
Betancur

Maria Inocencia
Cérdoba
Penagos y
Zulma Ximena
Garz6n Galindo

Clara Patricia
Hernandez
Baracaldo y,
Magda Margelly
Pardo Rozo

Carlos Adrian
Obando y
Héctor Fabio
Giraldo

REGION

Florencia
Caqueta

Florencia
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Tesis de pregrado

A nivel regional las investigaciones han sido desarrolladas en los grados séptimo, octavo, noveno
y Educacion Media, privilegiando la implementacidn de la secuencia didactica para establecer niveles
de convergencia entre diferentes textos argumentativos, iconicos y filmicos, entre otros recursos
virtuales, con el proposito de dinamizar los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje.
También se registra el manejo de estrategias o herramientas didacticas virtuales, para crear un espacio
de aprendizaje y a su vez, hacer registro de todo lo que hacen los estudiantes para llegar al producto
final.

Los resultados finales de la implementacidn de las secuencias didacticas mostraron una incidencia
positiva sobre los grupos de estudiantes que participaron en las experiencias, dado que hubo un
progreso significativo en la estructuracion y elaboracion de textos argumentativos. En dos casos se
logré un nivel aceptable en la produccion de resefia critica, con la incorporacion del cine y la
utilizacion de un blog digital como medio de aprendizaje, posibilitando que los alumnos conciban el
cine como un medio de produccion escrita, como un recurso que les proporciona otra mirada de la



realidad, comprendiendo e interpretando un sistema simbdlico que hace parte de la cultura, como lo
es el lenguaje cinematografico.

Otro hallazgo a nivel regional es el relacionado con la formacion de los docentes acerca de la
ensefianza del texto argumentativo. En este caso, los investigadores advierten que muchos docentes
desconocen su estructura y planeacion, hecho que dificulta el desarrollo de la competencia
argumentativa en los estudiantes. Como solucion proponen la implementacién de un seminario
tedrico-préactico sobre la ensefianza aprendizaje de la argumentacion escrita, dirigido a docentes del
area y egresados de las licenciaturas afines, porque el desconocimiento de los elementos que
constituyen el texto argumentativo, sumado a la falta de estrategias didacticas para su ensefianza,
genera indiferencia y apatia en los estudiantes.

Otra propuesta interesante es la implementacion de estrategias metacognitivas basadas en el
modelo procesual, el de intervencidn pedagogica y el enfoque: Escribir en las disciplinas, propuestas
por la psicologa y pedagoga argentina, Paula Carlino. Estrategias que favorecen el control y la
regulacion de los procesos complejos, sobre todo si se relaciona con la revision de los protocolos, los
borradores intermedios y el trabajo entre pares.

Para varios autores la escritura argumentativa es poco ejercitada en la educacion basica, esta
actividad empieza a tomar importancia, reconocimiento y practica en la formacion media o en algunos
casos en la educacion superior o universitaria, donde se hace evidente la dificultad de los estudiantes,
al abordar la escritura de textos que exigen rigor académico y excelente manejo de los aspectos que
marcan la diferencia entre un texto argumentativo de caracter critico y otras modalidades textuales.

Para tal fin, se debe alejar al estudiante de una escritura sin parametros, fragmentada, aislada y
dispersa, en la cual, el unico afectado es el educando que vivencia su formacién escritural alejado de
un contexto real y practico.

7. CONCLUSIONES DEL ESTADO DEL ARTE PARA SEGUIR EL PROCESO

Con base en los hallazgos registrados se puede concluir que, es pertinente implementar una
estrategia didactica conducente a fortalecer los procesos de produccion de texto argumentativo, en su
modalidad de resefia critica, dinamizando las practicas pedagogicas desde un enfoque participativo,
donde los estudiantes del grado noveno, interactien con los medios que facilitan el nivel de
apropiacion y aplicacién de saberes, optimizando su desempefio en diferentes situaciones
comunicativas y en los resultados de las pruebas estandarizadas, internas y externas.

De igual manera, se puede establecer la continuidad del proyecto de investigacién, porque se ofrece
a los estudiantes una teoria aceptada que les permite comprender, de manera general, cémo es el
proceso de escritura y de los subprocesos pertinentes, que se ponen en juego para componer un texto,
al tiempo que se adquiere bases para argumentar y desarrollar pensamiento critico.
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RESUMEN

El estudio parte de la poca preparacion profesional que poseen las estudiantes al asumir una practica
investigativa, llevando al investigador a cuestionarse si la formacion académica de los estudiantes se
desarrolla de forma vivencial y significativa, a través de la linea Investigacion contemplada dentro del
componente Profesional del proceso formativo de un pedagogo infantil.

Por consiguiente es necesario que la formacion del estudiante en investigacion sea efectiva, donde
median procesos investigativos integrando su saber profesional con el entorno personal —social,
aportando su conocimiento a la resolucion de problemas con vision hacia la proyeccion social.

El objetivo de la investigacion es analizar la relacion entre los micro-curriculos de la linea
investigativa y los lineamientos curriculares de la praxeologia. Para ello se disefid una lista de chequeo
a partir del enfoque cualitativo hermenéutico, lo que permiti6 una revisién de documentos
relacionados con el modelo praxeoldgico de Uniminuto y el lineamiento curricular del programa de
pedagogia infantil.

Como referentes tedricos que sustentan la propuesta de Julian de Zubiria Samper donde indica que un
curriculo es la caracterizacion de los propdsitos, contenidos, secuenciacion, método y evaluacion,
como respuesta a las intenciones de la educacion.

Al realizar el andlisis de los micro-curriculos de la linea investigativa y el lineamiento curricular
praxeoldgico se logra determinar una estrecha relacion coherente y secuencial donde se pretende
formar en el estudiante un perfil profesional integral con bases investigativas.

PALABRAS CLAVES
Curriculo, Praxeologia, Investigacion, Pedagogia Infantil.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Corporacion Universitaria Minuto de Dios, al igual que otras universidades dentro de los
programas académicos han ido incluyendo un periodo de précticas supervisadas en contextos reales
de trabajo, en donde el estudiante pone a prueba las habilidades adquiridas durante un proceso de
formacion profesional, en consecuencia, el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil) durante
un periodo de tiempo (768 horas) lleva al practicante a diversos campos de confrontacion de dichas
habilidades, donde debe ser un docente investigador e innovador. Ahora bien, dentro de las practicas
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que se realizan se da la Practica Investigativa, donde el estudiante se sumerge en un mundo de
recoleccion y revision tanto documental como de estudios de caso. A partir de esto se plantean
problematicas para dar respuesta o explicacion a los fendmenos que se van encontrado en diversos
contextos, lo que supone una alternativa de enriquecimiento intelectual y mediador para la resolucion
de problemas que observa e interviene para mejorar o cambiar la realidad del contexto donde trabaja.

La préctica investigativa dentro del componente profesional permite la consolidacion de
aprendizajes significativos. Se adquieren habilidades cognitivas, linglisticas y técnicas de
enfrentamiento con la realidad en que se vive. Desde una postura analitica y reflexiva se cuestionan
las diversas problematicas, no solo porque se desarrollan procesos de confrontacion de la teoria y la
praxis, sino porque se adquieren saberes que permiten vivenciar el rol del docente investigador para
mejorar las practicas educativas en pro de hacer de la educacion espacios innovadores y ricos en
aprendizajes, favoreciendo el desarrollo de los nifios y nifias.

Dicho lo anterior el estudiante al realizar una praxis investigativa debe poseer y manejar de manera
efectiva los elementos que conforman la investigacion, ya que en su proceso de formacion se le han
brindado las herramientas necesarias para adquirir dichos conocimientos basicos que van desde el
como plantear preguntas que orientan las investigaciones, asi como del diagnéstico que se hace a la
poblacion a estudiar, para luego hacer una devolucion creativa, que son las conclusiones que se extraen
al hallar respuestas a dichos interrogantes siendo comprobados y validados. Pero la realidad puede
llegar a ser mas frustrante para los docente en formacion porque al enfrentarse a escenarios de la vida
real, donde se hace necesario disefiar y validar investigaciones, la inseguridad y confusion se
expresando en la inconformidad y rechazo frente a una practica investigativa, lo que en muchos casos
se refleja en la poca disposicion para investigar y en la desercion de una practica investigativa.

Es aqui donde se cuestiona la formacidn de los estudiantes en relacion con el perfil profesional que
Uniminuto pretende formar segin su Misidon, en la que propone formar profesionales altamente
competentes que, fundamentados en la investigacion, estén en capacidad de transformar comunidades
generando impacto social. A partir de las experiencias propias y colectivas se hacen evidentes
falencias en cuanto a disefiar y ejecutar procesos de investigacion en campos educativos, por ello se
plantea la necesidad de examinar si los micro curriculos se relacionan a partir de los objetivos y las
intenciones educativas de ensefianza y aprendizaje desde el componente praxeoldgico de Uniminuto
y la carrera como educadoras infantiles.

2. JUSTIFICACION

La investigacion es una actividad que requiere la necesidad de cuestionarse frente a una situacion
particular o colectiva. El investigador debe querer saber la respuesta a su planteamiento inicial y
mediante metodologias hallar solucién; no solo para generar conocimiento sino para innovar y
transformar el medio donde se desenvuelve.

En consecuencia, su importancia radica en que la investigacion debe ser el eje mediador de
formacion integral que sirva como principio cientifico del conocimiento y de la practica educativa,
estableciendo alternativas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La Corporacién Universitaria Minuto de Dios no es ajena a esta actividad. Segun el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), dentro de su mision esté el ofrecer educacion de calidad con el fin de
formar profesionales altamente competentes, comprometidos con la transformacion educativa y de la
sociedad en general que a partir de procesos articulados educacion-investigacion, se sientan en



capacidad de disefar y ejecutar proyectos de impacto enfocados en la responsabilidad social.

Ahora bien con el fin de alcanzar el perfil profesional que Uniminuto describe, el programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil cuenta con un disefio curricular distribuido en cuatro componentes:
basico profesional, minuto de Dios, profesional complementario y profesional; este dltimo
fundamentado en la investigacion para fortalecer el desarrollo de competencias comunicativas,
cognitivas, valorativas y practicas de los estudiantes a través del modelo pedagdgico praxeoldgico,
que contiene y desarrolla fases de reflexion como es la de ver, juzgar, actuar, para luego hacer una
devolucion creativa en donde a través de dicha accion se aprehende lo que se hace; y asi mediar
procesos investigativos que promuevan la transformacion y el impacto de comunidades.

En este orden de ideas, conociendo los objetivos, el perfil y las herramientas que la corporacién
propone para sus estudiantes, se presenta la oportunidad de cuestionarnos frente al porqué los
estudiantes de semestres ya avanzados, que se supone, han tenido un proceso formativo pertinente y
adecuado, tienden a sentirse inseguros, incapaces y con muchos vacios frente a la practica de
investigacion y, por lo tanto, no se sienten en la capacidad de asumir retos investigativos, llegando a
tal punto que, en algunos casos, la frustracion ha conducido a la desercion de la misma cuando se
espera que desde los primeros semestres de formacion se brindaron las herramientas precisas para
fortalecer las competencias investigativas, logrando potenciar un pensamiento critico que le permita
la formulacion de problemas. Sera entonces que ¢existe relacion entre los micro curriculos de la linea
de investigacion y los lineamientos curriculares de la praxeologia para formar a los estudiantes como
profesionales competentes en la investigacion del Centro Tutorial Garzén (Huila), para el afio 2018?

Surge entonces la necesidad de estudiar de manera minuciosa la estructura y ejecucion del micro
curriculo del campo de investigacion en relacion con los lineamientos curriculares de la praxeologia
para lograr establecer las falencias y proponer posibles soluciones.

3. OBJETIVOS
General

Analizar la relacién entre los micro curriculos correspondientes a la linea investigativa del
componente profesional del programa Licenciatura en Pedagogia Infantil y los lineamientos
pedagdgicos de la praxeologia de Uniminuto en el Centro Tutorial Garzon.

Especificos

e Identificar las caracteristicas curriculares del modelo praxeoldgico.

e Identificar las caracteristicas de los microcurriculos de la linea de investigacidon del componente
profesional del programa de licenciatura en pedagogia infantil.

e Comparar las caracteristicas curriculares del modelo praxeoldgico y los microcurriculos de la
linea de investigacion del componente profesional.

4. MARCO REFERENCIAL
Con base en los tedricos que fundamentan la investigacion, Coll expone que las caracteristicas

de un curriculo pertinente y adecuado para la accion educativa se dan a partir del planteamiento, del
para qué ensefiar, qué ensefiar cuando ensefiar, como ensefiar y cuando evaluar, lo que orienta a las



instituciones a determinar unos objetivos y estrategias para lograr el aprendizaje y la formacion de la
comunidad educativa en general.

La Corporacion Universitaria Minuto de Dios ha tomado dichas caracteristicas y ha concebido el
modelo pedagdgico con enfoque praxeoldgico que, segun Carlos Juliao Vargas, permite la
consolidacién de aprendizajes para la formacion profesional, donde se integra el saber (teoria) y la
accion (practica) a través de procesos de indagacion investigativa siendo éste un aspecto fundamental
como lo afirma Miguel Angel Zabalza en 2014.

Es asi, que el Ministerio de Educacion, con su reforma educativa y la ley 115 exige la formacion
cientifica, pedagdgica y ética de todo educador. En consecuencia, se reglamenta la acreditacion de
calidad y se instala la investigacion pedagogica como columna vertebral de los planes curriculares.
No obstante, la formacion de los educadores ha sido objeto de criticas, prejuicios y malos entendidos.
Uno de los principales reproches es la falta de rigor cientifico, la falta de relacion teoria-practica y la
escasa aplicabilidad de los resultados de la investigacion a los contextos escolares (Ortiz, 2015 p. 67-
68).

El PEI Uniminuto, en su capitulo 2, contiene la filosofia institucional en la que se exponen sus
principios, uno de ellos es la praxeologia: creemos en el ejercicio de la practica, como validacion de
la teoria, como método de ensefianza-aprendizaje y como fuente de conocimientos.

La praxeologia se fundamenta en cuatro fases: observacion (ver), interpretacion (juzgar),
intervencion (actuar), prospectiva (devolucion creativa), lo que a manera de experiencia significativa
promueve la transformacion social y fortalece los procesos de ensefianza-aprendizaje de los docentes
en formacion, construyendo asi un perfil investigativo siendo este un ejercicio que prioriza el
desarrollo humano y social, integral y sostenible, que se nutre a través de las cuatro lineas de
investigacion institucionales:

« Educacidn, transformacién social e innovacion.

* Desarrollo humano y comunicacion.

« Innovaciones sociales y productivas.

« Gestion social, participacion y desarrollo comunitario.

La ley general de educacién 115 de 1994 plantea en su articulo 5 como uno de los fines de la
educacién la formacidn en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y habilidades
asi como en la valoracién del mismo como fundamento del desarrollo individual y social. En
consecuencia, el consejo general académico de la Uniminuto, en el acuerdo 009 de enero 30 de 2018
establece los lineamientos para el desarrollo de las practicas profesionales en los programas de
pregrado sefialando que: la practica profesional, como una de las estrategias de la politica de
proyeccion social, en la cual esta Gltima busca garantizar la interaccion entre la comunidad educativa
y la sociedad, para que a partir del reconocimiento de varios contextos se pueda co-crear cambios
positivos que transforman la realidad socio-cultural econémica y ambiental de las comunidades y las
regiones donde se hace presencia institucional a partir de procesos articulados de formacion, de
investigacion aplicada y de diversos proyectos con impacto social.

Los lineamientos para el desarrollo de las practicas profesionales tienen como propdsito integrar
la teoria y la praxis en un contexto real donde se desplieguen y se potencien de manera creativa las
competencias profesionales del estudiante con la posibilidad de incorporar aprendizajes y saberes
siguiendo el enfoque de la pedagogia praxeolégica, es decir que el ejercicio de la préactica invita al



estudiante a cuestionarse frente a una realidad social a partir de un proceso articulado teoria-
investigacion-accion.

Dentro de las modalidades que ofrecen los lineamientos de practicas profesionales se encuentra la
Préctica profesional en investigacion. Esta clasificacion brinda al estudiante la opcion de
desempefiarse como auxiliar de investigacion en un grupo o en un semillero de Uniminuto o de otro
actor reconocido como parte del sistema nacional de ciencia, tecnologia e innovacion. Durante su
practica el estudiante realizara labores formativas, de apoyo logistico e investigacion en el desarrollo
de la préctica, en funciones de recoleccion de informacion, aplicacion de instrumentos, construccion
de fichas o resimenes analiticos, transcripciones, tabulaciones, base de datos, asi como procesos de
clasificacion y organizacion de informacion mediante software de andlisis (spss, atlas ti, vivo, entre
otros).

El articulo 6 del decreto 2566 (MEN) describe que la institucion deberd presentar de manera
explicita la forma como se desarrolla la cultura investigativa y el pensamiento critico y autbnomo que
permita a estudiantes y profesores acceder a los nuevos desarrollos del conocimiento, teniendo en
cuenta la modalidad de formacion. Para tal proposito, el programa debera incorporar los medios para
desarrollar la investigacion y para acceder a los avances del conocimiento. Siendo la investigacion un
ejercicio de reflexion social que fortalece los procesos de aprendizaje en los docentes en formacion
como cualificacion del perfil profesional en educacion.

Considerando que el aspecto curricular y la formacion investigativa son criterios especificos de
calidad para una institucion legalmente constituida, la Corporacién Universitaria Minuto de Dios
cuenta con un disefio curricular para cada uno de sus programas entre ellos el de Licenciatura en
Pedagogia Infantil. El contenido de la estructura curricular establece dos categorias de analisis
maestro/formacion pedagdgica y formacion del nifio. Los contenidos relacionados con la categoria
maestro apuntan a una formacion del estudiante como ser humano y sujeto en la cultura, con un rol
profesional especifico y al desarrollo de sus procesos de comunicacién. La formacion pedagdgica esta
enmarcada dentro de los nudcleos del saber pedagdgico y proporciona fundamentacién general
pedagdgica (conceptos, historia, epistemologia y discurso pedagdgico) y una fundamentacion
especifica en pedagogia infantil, ademas de los marcos legales reguladores de la educacion
colombiana. (uniminuto, 2010) es decir que, la estructura curricular del programa de licenciatura en
pedagogia infantil esta disefiada con el objetivo de formar al estudiante, no solo para transmitir
conocimientos en su quehacer docente, sino también para que fortalezca su rol personal, a partir de
los siguientes criterios:

« Flexibilidad curricular

* Interdisciplinariedad

* Integralidad

* Formacion investigativa
* Internacionalizacion

A partir de dichos criterios, la estructura curricular Uniminuto determina para sus programas
profesionales de pregrado, una propuesta curricular considerando todos los elementos que le son
propios y que permiten a la comunidad académica y a la sociedad conocer su orientacion y finalidades,
asi como sus formas de operacion: la fundamentacion tedrica, practica y metodoldgica del programa;
los principios y propdsitos; la estructura y organizacion de los contenidos curriculares acorde con el
desarrollo de la actividad cientifico-tecnoldgica; las estrategias que permitan el trabajo
interdisciplinario y el trabajo en equipo; el modelo y las estrategias pedagogicas; los contextos



posibles de aprendizaje para el logro de dichos propositos; el perfil de formacion y el desarrollo de
las caracteristicas y competencias esperadas. (Uniminuto, 2010, p.48)

5. METODOLOGIA

Para lograr cumplir con los objetivos de esta investigacion se hace necesario realizar el analisis y
comprension de textos normativos como los micro curriculos del programa de licenciatura en
pedagogia infantil y los lineamientos curriculares del modelo pedagoégico praxeoldgico que la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios implementa para alcanzar un perfil profesional
investigativo. Realizar dicho anélisis se consolida como un ejercicio investigativo de enfoque
cualitativo y método hermenéutico que, a partir de la comprension e interpretacion, permitira
caracterizar las cualidades que describen una realidad reconociendo la subjetividad del investigador
y el contenido objetivo del texto. Es decir, por medio de este enfoque no se busca ensefiar sino explicar
e interpretar fenOmenos para dar explicacion desde una perspectiva tedrica, en donde el conocimiento
se da a partir de la interaccién del sujeto cognoscente con la realidad.

6. RESULTADOS

Después de hacer un analisis minucioso por medio de la lista de chequeo disefiada para cumplir
con el objetivo general de la investigacion, se logra establecer que los micro curriculos sostienen
estrecha relacion y concordancia con lo establecido tanto en los lineamientos curriculares como la
proyeccion curricular que tiene el programa de Pedagogia Infantil.

Se logra evidenciar que el modelo pedagdgico praxeologico de Uniminuto es la principal fuente
mediadora de aprendizajes investigativos donde, a través de un proceso formativo y la experiencia
puesta en escena, el estudiante alcanza aprendizajes significativos.

Se logr6 identificar las caracteristicas de los micro curriculos de la linea de investigacion
(propésitos, contenido, secuencia, método y evaluacion).

Se logr6 identificar las caracteristicas curriculares del modelo pedagdgico praxeoldgico
contempladas en cuatro fases (ver, juzgar, actuar y devolucion creativa).

7. CONCLUSIONES

Se logro identificar que la praxeologia se puede llevar a cabo también a través de procesos de
reflexion y andlisis escritural que el estudiante realiza por medio de las lecturas y las estrategias
metodoldgicas propuestas por el curso como lo son los mapas conceptuales, las sintesis, los foros
virtuales, conversatorios debates y tutorias presenciales entre otras.

Se logra evidenciar que los micro curriculos, desde el primer momento que se desarrollan dentro
de la formacién profesional del estudiante, cumplen a cabalidad con incentivar y motivar al estudiante
a desarrollar su proyecto de vida articulado desde un proceso investigativo acorde con las exigencias
de la mision y vision que la corporacion presupone para que la educacion de toda la comunidad
consiga la proyeccion y la trasformacion social.

Se logra comprender que al finalizar cada guia (micro curriculo) de la linea investigativa,
desarrollada durante un curso establecido durante el periodo académico, nace un producto (trabajo de
grado) de caréacter reflexivo y analitico, construido a partir de los conocimientos adquiridos y puestos



en escena que permiten evidenciar el continuo trabajo del estudiante y de acuerdo a los
planteamientos, correcciones y retroalimentaciones que se hacen de forma grupal o personal que son
evaluadas tanto de forma cualitativa como cuantitativa.

Se logra evidenciar que el enfoque pedagdgico praxeoldgico a través de sus fases (ver, juzgar,
actuar y devolucidn creativa), busca que los educandos en formacion tengan y conserven a lo largo de
su quehacer préctico tanto en la vida académica como profesional y personal articular su saber de
caracter cientifico con los saberes que se adquieren en pro de mejorar la calidad de vida de otros y de
si mismo, siendo competente y funcional en la sociedad donde estd inmerso.

La investigacion permite no solo cuesionarse acerca de algo y dar soluciones creando estrategias
de intervencion sino que fortalecer la realizacidn personal porque enriquece tanto las formas de pensar,
hablar y actuar de forma técnica y la manera en como se enfrenta con argumentos validos y sustentados
a un puablico o comunidad determinada sin arraigos ni miedos que puedan dificultar el proceso de
socializacion.

Los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion daran paso a investigaciones futuras con
respecto a la formacion profesional de los estudiantes frente a procesos investigativos y las
metodologias docentes.
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RESUMEN

Esta investigacion se realizo con el proposito de identificar las habilidades sociales que presentan los
nifios en el momento de compartir refrigerio, las cuales favorecen la convivencia pacifica de los
estudiantes de 4 y 5 afios del CDI Pequefios Gigantes de la vereda Guayabal del municipio de Suaza
Huila. Para ellos se escogieron 10 nifios y nifias de muy bajos recursos, algunos con desnutricion,
desplazados o indigenas, los cuales pertenecen un nivel socio econémico muy bajo, y con la
caracteristica principal de que el alimento suministrado en el CDI puede ser el Gnico que reciben
durante el dia. Inspirados en el experimento “Accion contra el hambre”, en el cual se observaron 20
nifios, que, ingresando de dos en dos a consumir un refrigerio, proporcionado a uno de los dos
Unicamente, se pudo presenciar que todos los nifios compartieron su alimento con el que no tenia. Sin
embargo, en los nifios y nifias de la presente investigacion se evidencian conflictos a la hora de
consumir alimentos y en ocasiones se ha notado que los que comen primero intentan quitar el alimento
a los que no han terminado. Al realizar la investigacion se concluyd que los nifios a mas pobreza,
menos habilidades sociales desarrollan, teniendo en cuenta que acttan de acuerdo a la satisfaccion de
sus necesidades basicas, sin tener en cuenta los pensamientos y sentimientos de los demas, situacion
que genera ruptura en la convivencia pacifica.

PALABRAS CLAVES
Habilidades sociales, interaccion social, compartir, cuestionario, convivencia pacifica.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMAS

En el transcurso de los afos se han realizado diversos estudios sobre las habilidades sociales, las
cuales en sus inicios fueron consideradas como la base para que toda persona pueda adquirir
conocimientos, segun lo plante6 Vigotsky (1926) al afirmar que “La verdadera direccion del
desarrollo del pensamiento no es de lo individual a lo social, sino de lo social a lo individual”,
resaltando que todo aprendizaje inicia a partir de la interaccion social, teniendo en cuenta que cuando
se realizan actividades de manera compartida, se logra una mayor acogida y por consiguiente un clima
escolar més agradable y receptivo para la adquisicion de conocimientos.

De esta manera surge la llamada Teoria Sociocultural de Vigotsky quien presenta su principal
objetivo en la participacion proactiva de los menores con el ambiente que les rodea. De ésta manera,
si bien es importante la interaccion social, asi lo son las habilidades prosociales que conducen al nifio
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a una armoniosa y productiva relacion con su entorno. Por consiguiente, se toma como base las
habilidades sociales que se estimulan en el preescolar como lo son: la cortesia, asertividad y el manejo
de conflictos.

Los nifios hoy en dia se ven abocados a enfrentar diversas situaciones, por lo que deben tomar sus
propias decisiones sobre la manera de pensar y de actuar de forma asertiva y con cortesia ante los
diferentes conflictos que se le presentan.

Sin embargo, la problematica encontrada en los nifios del CDI Pequefios Gigantes de la vereda
Guayabal del municipio de Suaza, se centra en la falta de manejo de los conflictos que se les presentan,
siendo este aspecto necesario para la sana convivencia, y el fortalecimiento de la prevencion de la
violencia y la promocion de patrones de convivencia pacifica en los nifios.

Asi mismo, una gran preocupacion se presenta en los diferentes niveles educativos, ya que los nifios
al ingresar a las Instituciones de ensefianza basica y media sin haber adquirido habilidades sociales,
dificilmente van a lograr enfrentar los conflictos que se presentan, situacion que desfavorece su
proceso de interaccion social.

Ademas, a través de los afios se ha observado un bajo nivel en el manejo de las habilidades
sociales, en los nifios y jovenes, dificultdndose la interaccidn en los diferentes contextos en los que
se desenvuelven, debido a que las bases que han recibido no son las adecuadas. Al ser consciente de
la problemética en la que se enmarca la violencia escolar en el municipio de Suaza, como en
cualquiera de sus Instituciones de Educacién y desde luego en los diversos lugares del pais, que son
el resultado de dinamicas propias de la organizacion escolar, institucional y nacional, las cuales han
permeado la convivencia escolar y las relaciones interpersonales. Y si se entiende la socializacion
dentro de los centros educativos como una forma de comprension y reproduccion cultural,
intentando orientar acciones hacia el reconocimiento de su propia historia cultural, se puede
contribuir como formadores, en la consolidacion de practicas sociales e interacciones reflexivas que
conduzcan a resignificar larealidad y a generar cambios en las practicas de socializacion.

Con base en lo expresado anteriormente, se plantea el siguiente problema de investigacion:

¢Qué habilidades sociales se evidencian en el momento de compartir refrigerio, que favorecen la
convivencia pacifica en los nifios de 4 y 5 afios del CDI Pequefios Gigantes de la vereda Guayabal del
municipio de Suaza?

2. JUSTIFICACION

El presente proyecto pretende identificar las habilidades sociales en el momento de compartir
refrigerio, que fortalecen la convivencia pacifica en los nifios de 4 y 5 afios del CDI Pequefios Gigantes
de la vereda Guayabal del municipio de Suaza. Debido a los diferentes conflictos que se presentan
entre los nifios y la falta de pautas para la resolucion de los mismos, se ve la necesidad de llevar a
cabo una investigacion en donde se identifiquen las habilidades sociales que presentan los nifios en
un escenario propio como lo es el comedor escolar en el momento de compartir el refrigerio, puesto
que este aspecto es carente en los diferentes hogares, se pretende observar el comportamiento de los
nifios frente a una situacion que le genere un pensamiento ante la idea de compartir algo.

Para este estudio se tuvieron en cuenta las apreciaciones de Caicedo (2012) quien afirma que “Hoy
se sabe que las condiciones sociales tienen un impacto mayor de lo que se ha aceptado. Parece que



tiene influencia en gran medida en los niveles de estrés, la cognicidn, el estado de &nimo, la capacidad
de afecto y el autoconcepto, entre otros”, citado por Ledesma(2014) en su andlisis de la teoria de
Vigotsky para la reconstruccion de la inteligencia social.

Ante la intencién de analizar los aspectos que fortalecen la prevencion de la violencia y promocion
de patrones de convivencia pacifica en los nifios, se ve la necesidad de hacer un analisis de las
habilidades sociales que poseen los nifios, para lo cual se ha escogido el comedor infantil como
escenario y el momento del refrigerio como el punto clave para observar su comportamiento ante una
situacion en la que la comida no alcanza, y teniendo en cuenta: en primera medida que son nifios de
escasos recursos que no ven a diario el tipo de alimento que se les esta proporcionando y en segunda
medida las habilidades sociales que le permiten al nifio pensar y actuar de acuerdo a sus convicciones.

Por consiguiente, se resaltan las ideas de Ledesma(2014) quien afirma que “el contexto social es
importante en el campo educativo, los estudiantes aprenden por medio de conversaciones formales e
informales, son los momentos apropiados que buscan soluciones de manera conjunta mediante el
dialogo, donde existen varios factores inconmensurables y no visibles para formar relaciones de
fuerza”, por consiguiente se observa la gran necesidad de detectar los aspectos que se pueden rescatar
en el fortalecimiento de las habilidades sociales en los nifios, con el fin de hacer un analisis que
contribuya en un futuro al mejoramiento de los diferentes procesos de interaccion social en los que se
desenvuelve.

Esta investigacion se centra a partir de tres grandes pasos que son: una observacion de los diversos
comportamientos que muestran los nifios en el momento de compartir refrigerio; la identificacion de
las habilidades sociales que muestran los nifios; y la relacién entre las habilidades sociales encontradas
y el proceso de fortalecimiento de los patrones de convivencia pacifica en los nifios.

Analizar las habilidades sociales que practican los nifios en el momento de compartir refrigerio en
la edad de 4 y 5 afios, es de suma importancia, porque se considera que a esta edad se construye la
base que permitird al estudiante desenvolverse dentro de un contexto social, fortaleciendo sus
habilidades para interactuar de manera adecuada, que ademas le brindaré las bases para transitar en el
mundo cotidiano y superar las dificultades que se presentan.

El analizar las habilidades sociales en los nifios, permite a los docentes iniciar una intervencion que
fortalezca la interaccidn social a partir de la prevencion de la violencia y la promocion de patrones de
convivencia pacifica. Puesto que, es a partir de éstas que el nifio se empieza a formar como un ser
social, capaz de responder de manera cortés ante cualquier situacion, con asertividad, dirigiéndose al
manejo adecuado de los diferentes conflictos.

El desarrollo de este proyecto es viable dado que el nifio en esta edad es un ser capaz de superar
cualquier necesidad cuando se le prepara para alcanzar retos intelectuales. Ademas, las docentes del
CDI Pequefios Gigantes presentan la disposicion de plantear una ruta a seguir en el fortalecimiento de
las habilidades sociales en los nifios a partir del resultado de la presente investigacion.

3. OBJETIVOS

Objetivo General

Identificar las habilidades sociales evidenciadas en el momento de compartir refrigerio, que
favorecen la convivencia pacifica en los nifios de 4 y 5 afios del CDI Pequefios Gigantes de la vereda



Guayabal del municipio de Suaza.
Objetivos Especificos

Realizar una observacion a los diversos comportamientos que manifiestan los nifios en el momento
de compartir refrigerio.

Identificar las habilidades sociales que muestran los nifios en el momento de compartir refrigerio.

Relacionar las habilidades sociales encontradas con el proceso de fortalecimiento de los patrones
de convivencia pacifica en los nifios.

4. MARCO REFERENCIAL

Antecedentes

Son varios los estudios, que se han llevado a cabo sobre el presente tema de investigacion, las
cuales se desarrollaron con nifios en la edad de preescolar. Entre las investigaciones realizadas se
destaca el estudio llevado a cabo por Lacunza y Contini (2009), que pretendia describir una serie de
habilidades sociales en nifios de 3 a 5 afios de San Miguel de Tucuman (Argentina) en situacion de
pobreza y analizar la cualidad de las habilidades sociales mas recurrentes. Dicha investigacion de tipo
mixto, conto6 con la participacion de 318 padres y/o cuidadores de nifios, entre 3 y 5 afios, asistentes a
Centros de Atencion Primaria de la Salud (CAPS) de San Miguel de Tucuman (Argentina).

Todos los participantes de la investigacion en mencidn pertenecian a contextos de pobreza. A nivel
operacional, dos variables definieron a la pobreza: el nivel educativo alcanzado y la ocupacion actual
de ambos padres del nifio. La inclusion de los datos de la madre, y no solo del padre (generalmente el
jefe del hogar y principal sostén) obedece a la necesidad de describir aquellas caracteristicas maternas
que se relacionen con el proceso de desarrollo infantil. De la combinacién de ambas variables se ha
establecido un nivel mayor y otro menor de pobreza. El nivel de menor pobreza incluy6 a aquellos
padres con una escolaridad superior a primaria completa y con ocupaciones estables de baja
calificacion. Por su parte, el nivel mayor incluy6 a aquellos progenitores que presentaran un nivel
educativo minimo y ocupaciones inestables o sélo ligadas a planes sociales.

Los resultados de ésta investigacion mostraron que tanto nifios y nifias, de contextos de pobreza,
cuentan con habilidades sociales para afrontar situaciones cotidianas, ya que no se observaron
diferencias estadisticamente significativas en las puntuaciones del instrumento disefiado para este
estudio.

Otro estudio, fue el realizado por Martinez (2016), quién centr6 su investigacion en fortalecer los
valores sociales a través de una unidad didactica orientada desde los principios de la cultura del
emprendimiento en nifios y nifias de preescolar del Colegio Moralba. Desarrollandolo a partir de tres
grandes aspectos como lo fueron: la identificacidn de las fortalezas y las dificultades de los valores
sociales y de las dimensiones para el desarrollo infantil de los estudiantes de Preescolar, el disefio de
una unidad didactica orientada hacia el fortalecimiento de los valores sociales desde una perspectiva
la cultura del emprendimiento, fomentando actividades didacticas para el fortalecimiento de los
valores sociales desde una perspectiva de la cultura del emprendimiento, para al final evaluar la
efectividad de las actividades realizadas desde el aula y su incidencia en los estudiantes de preescolar.

Como una de las conclusiones a las que se llego con el desarrollo de la presente investigacion, esta
que, aunque el desarrollo de la unidad didactica arrojo resultados satisfactorios ante el objetivo
planteado, se deduce que la tarea formativa de los nifios no depende exclusivamente de ésta, ni son la



ultima palabra sino que depende también de una serie de condiciones escolares, acadéemicas, familiares
y sociales.

También se encontré el estudio realizado por Fonseca (2014), el cual enfocé su investigacion en la
formacion en la prosocialidad en el contexto escolar a un grupo de 30 nifios/as adolescentes, de la
Institucion educativa, Humberto Mufioz Ordofiez, ubicada en el municipio de Pitalito (Departamento
Huila), para la sana convivencia. Por consiguiente, se resalta que la rigurosidad de la investigacion se
centré en recopilar informacion sobre el conocimiento del tema y practica de este tipo de
comportamientos por medio de herramientas como la observacion directa y encuesta, lo cual permitid
dar cuenta en relacion a ambos géneros quienes son mas pro sociales frente a las dificultades o
problemas de los otros.

Dicha investigacion arrojé como conclusion que acorde a estudios revisados se percibe gran
necesidad de implementar programas de intervencion psicosocial con estos temas, ya que los
estudiantes deben tener una formacion integral basada en valores morales, para convivir en sociedad.

Otra investigacion, fue la realizada por la Fundacion Accion contra el hambre en el (2012), la cual
fue aplicada a 20 nifios y nifias. Dicho experimento social se realizé sometiendo a los nifios de dos en
dos, en una situacién en la que dos nifios a solas deben consumir su refrigerio, sin embargo, al
destaparlo se dan cuenta que solamente uno de los dos tiene sandwich, por lo que deben pensar como
actuar ante esta situacion.

Al concluir el experimento y observar la actuacion de cada uno de los nifios, se concluyd que todos
los nifios compartieron, por lo tanto, dicho proyecto le dio la vuelta al mundo, como un ejemplo a
seguir sobre el comportamiento de los nifios.

Marco Tedrico

La Interaccion Social
Hay multiples exponentes que investigaron acerca de la interaccion social, pero solo pocos
buscaron potenciarla, dentro de los cuales se encuentra:

(Piaget, 1976) citado por (Arocho, 1999 p.479) conceptualiz6 “el desarrollo como el resultado de
una compleja relacion entre la maduracion del sistema nervioso, la experiencia (fisica y ldgico
matematica), la interaccion social, la equilibracion y la afectividad”. Resaltando que la experiencia
y la interaccién social conducen especificamente al aprendizaje. Por tal motivo Piaget, afirma que
es solo cuando se dan buenas condiciones para manifestar los cinco factores mencionados que el
desarrollo precedera al aprendizaje.

Las apreciaciones de (Ritzer, 2007 p.241), muestran, la idea de que los nifios deben tener buenas
bases en su proceso de ensefianza — aprendizaje, sin olvidar la gran importancia que conlleva el
fortalecer o potenciar la interaccion social, pues esta es parte fundamental del desarrollo integral de
los nifios, para que sean personas socialmente comunicativas y que logren entender y desarrollar
diversas actividades en grupo.

Por otra parte, se encuentra Georg Simmel, quien afirma que la comprension de la interaccion entre
las personas es una de las grandes tareas de la sociologia. Cuando Simmel abordd el tema de
interacciones sociales, se refirio a “la interaccion social puede ser momentanea o permanente,
consientes o inconscientes, superficiales o profundas, pero manteniendo siempre el vinculo entre los
hombres” (Ritzer, 2007:308).



(Goffman 2001), expresa que: “La interaccion puede ser definida, en términos generales, como la
influencia reciproca de un individuo sobre las acciones del otro cuando se encuentran ambos en
presencia fisica inmediata. Una interaccion puede ser definida como la interaccion total que tiene
lugar en cualquier ocasion en que un conjunto dado de individuos se encuentra en presencia mutua
continua. (p 27)”; es asi como la interaccion social para Goffman se desarrollaba a partir de las
situaciones que propiciaban las acciones de cada ser humano, en especial las que eran creadas
inconscientemente, acorde a los roles que cumplen los individuos en ciertas circunstancias.

Las habilidades sociales

El ser humano por naturaleza es social, desde el nacimiento el ser humano empieza a crear vinculos
de afecto con las personas que lo rodean y por consiguiente empieza a formar su circulo de
interacciones sociales las cuales va fortaleciendo a medida que va aprendiendo diferentes habilidades
sociales.

Las habilidades sociales brindan a los méas pequefios otras habilidades. No solo sirven para poder
relacionarse con otros de su edad. También hacen que los méas pequefios de la casa desarrollen
destrezas como:

Categorias de las habilidades sociales
De acuerdo a las apreciaciones de (Goleman, La Inteligencia social, 2009). Establece unas
categorias y sub categorias de las habilidades sociales:

Categoria: La conciencia social.

Empatia primordial: Sentir lo que sienten los demas; interpretar adecuadamente las sefales
emocionales no verbales.

Sintonia: Escuchar de manera totalmente receptiva; conectar con los demas.

Exactitud empatica: Comprender los pensamientos, sentimientos e intenciones de los demas.
Cognicién social: Entender el funcionamiento del mundo social.

Categoria: Aptitud social.

Sincronia: Relacionarse facilmente a un nivel no verbal.

Presentacion de uno mismo: Saber presentarnos a los demas.

Influencia: Dar forma adecuada a las interacciones sociales

Interés por los demas: Interesarse por las necesidades de los demas y actuar en consecuencia.

Es importante tener en cuenta que estas categorias y sub categorias, no son temas aislados, por el
contrario, todas ellas forman un todo, que solamente en su conjunto pueden arrojar el adecuado manejo
y fortalecimiento de las habilidades sociales. Cada una de ellas, posee una importancia singular, la
cual aporta aspectos muy valiosos para construir el comportamiento buscado en los nifios.

Destrezas de las habilidades sociales

(Montero, 2015) afirma que:

“las habilidades sociales brindan a los mas pequefios otras habilidades. No solo sirven para poder
relacionarse con otros de su edad. También hacen que los méas pequefios de la casa desarrollen
destrezas como:

Cortesia. La ensefianza de habilidades sociales hace que los mas pequefios conozcan técnicas para
poder relacionarse con otros de forma cortés. Algo tan sencillo como decir "buenos dias™ puede



favorecer la integracion de los mas pequefios en grupos.

Asertividad. Cuando un nifio carece de este tipo de destrezas y no manifiesta sus deseos termina por
alejarse de sus comparfieros al no ser capaz de mostrarse tal y como es. Por dltimo, los nifios sin
asertividad terminan por asumir el papel de victima.

Manejo de conflictos. Saber como responder de manera pacifica ante una situacion de conflicto
ayuda a que los méas pequefios puedan resolver sus problemas pidiendo ayuda a profesores o
contandolos a sus padres en lugar de aumentar la dureza de las mismas”.

Beneficios de la ensefianza de las habilidades sociales en edades tempranas

Del mismo modo (Montero, 2015), resalta la gran importancia de ensefiar las habilidades sociales
a temprana edad, y describe como los motivos para dicha ensefianza: en primera medida que a esta
edad los nifios por lo general no han adquirido un nimero significativo de destrezas sociales, por lo
que se hace menos posible que se vean involucrados en conflictos en, por consiguiente el trabajo con
nifios pequefios en torno a las habilidades pro sociales en el ambito escolar constituye, un gran aporte
a su crecimiento; en segunda medida que a estas edades los méas pequefios empiezan la escuela, y es
alli en donde pueden poner en préactica las habilidades sociales e interiorizarlas de forma temprana, de
esta forma se afianzard su desenvolvimiento social y personal; y finalmente, la ensefianza de las
habilidades sociales contribuye también al desarrollo de la personalidad y las habilidades cognitivas
e intelectuales del nifio.

De esta manera, se puede resaltar que las habilidades sociales son un factor primordial en el
desarrollo de toda persona, y es especificamente a temprana edad en donde se empiezan a adquirir
fortaleciendo asi su personalidad y su participacion dentro del contexto social en el que se
desenvuelve.

Comedores escolares

En el Proyecto de Atencion integral a la primera Infancia, se establecen unos pardmetros a brindar
a los nifios, entre ellos la sana alimentacion, por lo que los sectores calificados en sisben 1, 2y 3,
reciben de manera gratuita por parte del estado, la alimentacién concerniente en desayuno, almuerzo
y refrigerio, en los dias de lunes a viernes.

Ley 1295, del 2009, Atencion Integral a la Primera Infancia

Dicho servicio se encuentra establecido en la (ley 1295, del 2009), por la cual se reglamenta la
atencion integral de los nifios y las nifias de la primera infancia de los sectores clasificados como 1, 2
y 3 del Sishén.

“TITULO Il. MODELO DE LA ATENCION INTEGRAL.

ARTICULO 50. DISTRIBUCION DE LOS ACTORES SEGUN LA EDAD. <Ley derogada por el
articulo 28 de la Ley 1804 de 2016> El Ministerio de la Proteccion Social garantizara que las
mujeres gestantes de los niveles 1, 2 y 3 del Sisbén, tengan la atencidn necesaria en salud, nutricion
y suplementos alimentarios para garantizar la adecuada formacion del nifio durante la vida fetal
y que estos, desde el nacimiento hasta los seis afios, permanezcan vinculados al sistema de salud.
El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar -ICBF— de
manera directa o en forma contratada, de acuerdo con sus competencias, tendran a su cargo la
atencion integral en nutricion, educacion inicial segin modelos pedagogicos flexibles disefiados
para cada edad, y apoyo psicoldgico cuando fuera necesario, para los nifios de la primera infancia
clasificados en los niveles 1, 2 y 3 del Sisbén.”

De esta manera existen entes veedores del suministro de este servicio a los nifios, asegurando que



reciban la cantidad y calidad adecuada de alimentos, al igual que los demas servicios a los que tienen
derecho.

Habitos de comportamiento e higiene en el comedor
(Nourena, 2008) resalta que antes de empezar a comer se debe conocer unos habitos de higiene
para antes, durante y después de la comida.
“Antes de sentarse en la mesa se debe ir al bafio a hacer las necesidades y lavarse las manos.
Después de comer se debe volver ir al bafio a lavarse las manos y los dientes.
Hay que recalcarles que la comida que se cae al suelo no se puede comer, se coge con un papel y
se tira a la basura.

Los alimentos que se coman crudos como las frutas y verduras deben estar correctamente lavadas.
Ensefarles para que sirven el tenedor, la cuchara y el cuchillo correctamente, con que utensilio
se come cada comida y que no se coman unos fideos con un tenedor, por ejemplo. Ademas de
ensefarles a coger cada cubierto correctamente.

Deben sentarse bien en la mesa, nada de rodillas o de pie, sentados. Si el nifio no llega bien a la
mesa, se le pone un cojin en el asiento para que esté mas alto.

Nada de que los nifios coman antes que los demas, el nifio come en la mesa con todos.

Ensefiarle que cuando termine de comer no puede irse corriendo a jugar, ya que es una falta de
educacion, debe esperarse a que terminen todos o pedir permiso para levantarse. Asi como que
cuando se levante de la mesa debe retirar su plato y ponerlo en el fregadero o en la encimera.

Hacer 5 comidas diarias.

iCon la boca llena no se habla! Es muy importante que se de este habito ya que es de muy mala
educacion que se hable con la boca llena al igual que se debe ensefiar que se mastica con la boca
cerrada también. jEn boca cerrada no entran moscas!

Y sobre todo, ensefiarle que con la comida no se juega, igualmente que mientras se esta comiendo
no puede estar jugando con sus mufiecos.

Y por ultimo se recomienda que durante la comida o cena no se haga con la tele puesta, ya que
distrae al nifio. Estas comidas que son las que se suelen hacer en familia, son buenas para hablar
de como ha ido el dia y estrechar los lazos con la familia .

Importancia de compartir

Como se menciono en los antecedentes, segun el experimento social realizado en Madrid (2012),
por la fundacion “Accion contra el Hambre”. Se establece de gran importancia y se divulga por todo
el mundo la accion que los nifios realizaron al compartir su comida con el compafiero que se queda
sin nada. Dicho experimento invita a las diferentes sociedades a seguir el ejemplo de los nifios y
compartir la comida con los més necesitados.

5. METODOLOGIA

Tipo de estudio

El tipo de estudio de esta investigacion es cualitativo — descriptiva, como lo afirma Candela (2009),
es importante la investigacion cualitativa debido a que el estudio de los diferentes espacios en los que
se desenvuelven los nifios son los campos maés relevantes a la hora de relacionar la investigacion
educativa con la practica cotidiana, ademas para plasmar los complejos procesos que ocurren en las
aulas.



Segin Martinez (2006), “una investigacion cualitativa se trata del estudio de un todo integrado que
forma o constituye una unidad de andlisis y que hace que algo sea lo que es: una persona, una entidad
étnica, social, empresarial, un producto determinado, etc.,” (p.4). De igual manera el autor afirma que
“una investigacion cualitativa, trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su
estructura dinamica, aquella que da razon plena de su comportamiento y manifestacion.

Candela (2009), afirma que en una investigacion descriptiva se da a conocer un acuerdo
significativo sobre la necesidad de explicar no sélo las acciones y otras representaciones no verbales,
sino también lo que la gente trata de hacer, sus “intenciones”, capturando asi el significado local de la
accion en vez de limitarse a describir los movimientos de los actores.

Esta se orienta a partir del contacto directo con el medio inmediato, explorando desde la perspectiva
de ser un miembro activo de su ambiente natural y en relacion con el contexto. Se puede presenciar
el actuar de un grupo de estudiantes, de 4 y 5 afios, en el comedor escolar, consumiendo su desayuno
y compartiendo un refrigerio que no esta bien distribuido ante la cantidad de personas que intervienen.

Contexto de la Investigacion

La investigacion se realiz6 en el CDI pequefios Gigantes de la vereda Guayabal del municipio de
Suaza Huila. Con 10 nifios y nifias del grado jardin en edades de 4 y 5 afios. En ella, se aplicé como
instrumento un cuestionario, el cual sirvio como herramienta para extraer informacién de una
observacion de los nifios en el momento de consumir su refrigerio, en dicho evento los nifios se
encontraban solos mientras una camara grababa sus comportamientos, posteriormente ante la
grabacion se diligenci6 el cuestionario de observacion.

El tipo de datos recolectado fue cuantitativo y cualitativo, los cuales se sistematizaron, elaborando
sus respectivas graficas, realizando un analisis de las mismas, que a su vez fueron construyendo las
categorias de andlisis.

Unidad de Trabajo

La unidad de trabajo de esta investigacion esta conformada por 10 nifios y nifias de 4 y 5 afios,
beneficiarios del grado Jardin, en el CDI Pequefios Gigantes de la vereda Guayabal del municipio de
Suaza Huila. El criterio que se tuvo en cuenta para la seleccién de la unidad de trabajo la parte
econdmica y social de los nifios al igual que los conflictos que se presentan entre ellos.

Del mismo modo se puede afirmar que son nifios con gran deseo de construir conocimiento, que
luchan constantemente contra las adversidades del medio social y econdmico, ya sea la falta de recurso
econdmico o la falta de tiempo de los padres para dedicarle a sus hijos, sin embargo, la dificultad mas
latente es que por lo retirado de sus viviendas, son nifios que interactian muy poco con el medio
social, por lo que se forman como personas timidas y poco comunicativas.

Recursos de apoyo para la investigacion

Unidad de anélisis
La unidad de andlisis es la observacion realizada que permiten identificar las habilidades sociales
que muestran los nifios al compartir su refrigerio.

Técnicas e instrumentos de recolecciéon de informacién
Se consideré como técnica de recoleccion de la informacién un cuestionario de observacion,
teniendo en cuenta el aporte que éeste ofrece al buen desarrollo de la investigacion.



El cuestionario.

Segun lo plantea la revista (UDOS, 2010) el cuestionario es:

Es un formato redactado en forma de interrogatorio para obtener informacién acerca de las
variables que se investigan, puede ser aplicado personalmente o por correo y en forma individual
o colectiva y debe reflejar y estar relacionado con las variables y sus indicadores. La misma autora
antes indicada anota los procedimientos para su elaboracion: Disefio de la muestra, preparacion
de un directorio para su aplicacion, disefio y aplicacion de un cuestionario piloto, preparacion del
cuestionario definitivo, aplicacion del cuestionario, tabulacion, interpretacion de los resultados.

6. RESULTADOS

Llevando a cabo el debido proceso se realiza el andlisis de las gréficas arrojadas, acorde a las
encuestas aplicadas en la observacion. Inicialmente al indagar si se observa que el nifio siente lo que
sienten los demas, se evidencia que el 63% de los nifios que se tomaron como muestra para el
experimento, no se interesaron por lo que sentian los demaés, pero el 37% restante mostraron interés
por lo que pasaban sus comparfieros, mas no hicieron nada ante la opcion de compartir. Al igual que
se pudo evidenciar que el 50% de los nifios interpreta adecuadamente las sefiales emocionales de sus
compafieros y el otro 50% no lo hace, por lo que se puede evidenciar que, aunque la respuesta se
encuentra dividida equitativamente, los nifios que la interpretaron no llegaron al acto de compartir,
poniendo su situacion de hambre por encima de lo que consideraban correcto como era dar una porcion
de su comida al otro.

De igual manera se observa que el 100% de los nifios de la muestra escucharon de manera
totalmente receptiva las instrucciones de la maestra, sin embargo, lo pensaron bien antes de tomar un
alimento que no se les estaba proporcionando directamente. En el mismo sentido en cuanto a la
conexion de todo el grupo que intervino en el experimento, usando como referencia la interaccion
constante en la que por lo general estan los nifios, solo el 62% de los participantes interactian
constantemente con sus compafieros, Unicamente de mesa, puesto que aplicaron las normas de cortesia
que se deben tener en cuenta en el comedor, ya que esta hace parte de las habilidades emocionales
que tiene cada ser humano.

Del mismo modo, al observar la compresion que evidencian los nifios ante el pensamiento,
sentimiento e interacciones de sus comparieros, la respuesta esta dividida en partes iguales, puesto que
el 50% de los nifios logran comprenderlos, y el otro 50% no, esto debido a que mientras unos se
centran el seguir al pie de la letra las 6rdenes de la maestra, la otra mitad se encontraba buscando la
manera de llegar al paso final, ante su bienestar personal Unicamente. Seguidamente, se evidencio que
en los nifios que participaron en el experimento, tan s6lo el 13% no tienen un total conocimiento del
mundo social, mientras que, el 87% muestra gran entendimiento del movimiento y comportamiento
de las personas que se encuentran a su alrededor. Resaltando que el 13% mencionado no se
desenvuelve de la manera social en la que se mueven el resto de su entorno.

Otro aspecto a resaltar, es que tan sélo el 75% de los nifios lograron entender la comunicacion no
verbal de sus comparieros, es decir que, ante un gesto o comportamiento de uno de sus integrantes, el
porcentaje mencionado, actla inmediatamente de acuerdo a lo que incita la situacion, el resto de
integrantes esperaron a obtener una orden verbal para actuar. Del mismo modo, los nifios que entraron
en el experimento, el 62% tienen mayor facilidad de presentarse a si mismos frente a sus pares, es
decir que interactuan con mayor facilidad, el 38% se muestran un poco retraidos.

También se evidencid que el 44% de los participantes no le dan una forma adecuada a las



interacciones sociales, ya que ante la idea de compartir se contrasta la realidad de tener hambre, sin
embargo el 56% aunque no comparten, muestran gran desilusion y desacuerdo ante la actuacion de
los comparfieros. Al igual que, aunque el 25% de los participantes se interesan por lo que sienten sus
compafieros y desean hacer algo bueno por ellos, no llegan a la conclusion de que la mejor forma de
hacerlo es compartir, asi que la opinién en cuento a esto tiene un gran rango de diferencia, debido a
que la influencia del hambre es mayor a la habilidad social.

7. CONCLUSIONES

Desde el analisis realizado, es posible concluir que, aunque el nifio logra conectarse con el
pensamiento y sentimientos de sus comparieros, y posee un entendimiento del mundo social, se
muestra un poco egoista ante un hecho que podia solucionar compartiendo. De tal manera, expresa no
lograr interpretar las emociones o sentir de sus compafieros, al igual, que no las logra tomar como
suyas, teniendo en cuenta, que, aunque siguen las ordenes establecidas por un adulto, en el momento
de estar solo no las tienen en cuenta y deciden actuar de acuerdo a la satisfaccion personal. De acuerdo
a este hecho, es como se evidencia la insatisfaccion de los compafieros, perjudicando la convivencia
pacifica.

Por otro lado, teniendo en cuenta los antecedentes en los que se evidenciaron diferentes
perspectivas, entre ellas la mencionada en la investigacion de Lacunza y Contini (2009), la cual arroj6
la hipotesis de que “entre mas pobreza, mas habilidades sociales”, y la realizada por la fundacion
Accidn contra el hambre (2012), en la que demostraron que un nifio ante una situacion de desigualdad
reacciona compartiendo. Se muestra, que, la presente investigacion arrojo una realidad preocupante
muy opuesta, ya que ésta se aplicd primero que todo ante la ausencia del adulto, y segundo, en una
poblacion de extrema pobreza. De tal manera, se evidencié que, a mas pobreza, menos habilidades
sociales, puesto que el nifio actla ante la presion de satisfacer una de sus necesidades basicas, lo cual
hace que reaccione pensando Gnicamente en su bienestar personal.

En conclusion, se evidencia la preocupante necesidad de aplicar en la poblacién de la presente
investigacion, una intervencion que proporcione a los nifios, las habilidades sociales en su total
sentido, creando en ellos la conciencia de aplicarlas en su vida, ya sea ante la presencia de un ser que
le genere autoridad o en ausencia de éste. De igual manera que el nifio se forme en su vida como un
ser sociable, que se conecte con los demaés, interpretando sus sentimientos y pensamientos. Al igual
que logre sensibilizarse ante las diferentes situaciones que se presenten, y que actle de tal manera que
pueda ayudar al otro, compartiendo y evitando situaciones que puedan generar la ruptura de la
convivencia pacifica.
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Ignacio Arizmendi

RESUMEN

Esta ponencia presenta un avance de los resultados del trabajo de grado sobre las condiciones y
factores asociados a la convivencia escolar. El objetivo del estudio fue identificar qué factores de las
expresiones relacionales y verbales afectan la convivencia escolar entre los estudiantes de la jornada
de la mafana, en la Institucion Educativa Indigena Francisco Jose de Caldas, del Municipio de Leticia,
Departamento de Amazonas, Colombia, en el afio 2018. Participaron como poblacién objeto de
estudio una muestra del 70.9% de los estudiantes del grado séptimo, analizamos dos categorias:
expresion relacional y expresion verbal. El enfoque investigativo fue mixto; lo cualitativo segun el
disefio de accion estudio de casos; en lo cuantitativo se fundamento en las respuestas de los estudiantes
seleccionados en una encuesta disefiada sobre el clima escolar que forma parte del proyecto titulado
“LEO ESCRIBO LUEGO APRENDO (LELA)”. Los resultados mostraron que el ambiente escolar
en vez de ser mas ameno, es cada dia mas pesado: pandillas, matoneo, conformismo, desinterés; los
comités de convivencia parecen no surtir ningun efecto por su indiferencia; o mejor, no tienen ninguna
autoridad. No es posible formar “mentes triunfadoras”, en ambientes que conducen al fracaso; ni
“convivencia social”, donde se promueve el irrespeto. Es preciso reflexionar e identificar las
alternativas mas convenientes y poner en marcha las soluciones, pues el estudio muestra situaciones
de convivencia donde se encuentran implicados la intimidacion verbal, burlas, exclusién y sapeo.

PALABRAS CLAVES
Convivencia escolar, escuela, burlas.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La convivencia escolar mas alla de ser una simple habilidad para vivir con otros, habla de un estilo
de vida, una forma de ser en el juego de las relaciones, de entender y valorar a los otros en sus
diferencias, de respetar y tolerar, fruto de un aprendizaje que se desarrolla alrededor de cada historia
personal y quien no solamente depende de una institucion educativa, un aula de clase o un maestro;
de ahi que las bases de una sociedad mas justa y de una cultura de la paz estén determinadas por esta
habilidad vivida y sentida desde dentro.

Los primeros estudios sobre violencia verbal fueron realizados por Heinemman (1972) y Olweus
(1973; 1978; 1993; 1996; 1998). Podemos definir el maltrato entre iguales (Bull ying) como una
conducta de persecucion y agresion fisica, psicologica o moral que realiza un alumno o grupo de
alumnos sobre otro, con desequilibrio de poder y de manera reiterada. En este sentido, las
investigaciones realizadas en los ltimos afios sobre este tema coinciden en que el maltrato verbal en
el contexto escolar es un fendmeno presente en numerosos paises.



En Australia se efectué una investigacion en la que se establecié la diferencia entre maltrato
maligno y no maligno, teniendo en cuenta la intencionalidad del agresor, asi como algunas
caracteristicas de los actores que intervienen: victimas y agresores, Rigby (1996). Un claro sintoma
del malestar escolar se evidencia cuando el maestro recurre con acuciosidad a la norma porque no
encuentra caminos mas transparentes para enfrentar las problematicas cotidianas de la convivencia
escolar, Rodriguez (2014) estima que “...sin caer en la relacion lineal causa — efecto, se cree que a
mas aplicacion de normas, mas expresion de malestar” (p.798). A medida que el autoritarismo se
desarrolla y profundiza en la escuela, segun reciclandose las practicas de resistencia, en un circulo
infernal de accion — reaccion que en la mayoria de las ocasiones torna a la escuela en un espacio sin
sentido, donde la cadena de “falsas soluciones” se vuelve interminable.

En Latinoamérica, algunos estudios sobre convivencia escolar fueron desarrollados en Chile (2005)
y en Argentina (2008), cuyo objetivo fue la realizacion de un diagnostico sobre convivencia; también
se determinaron los tipos de conflictos, los factores que facilitan y/o dificultan la dindmica escolar
Beech & Marchesi, (2008). Una vez establecida la relacion entre convivencia escolar y expresion
verbal se concluye que la pedagogia de la ternura juega papel importante en la construccion de una
sana convivencia. Cuando se habla de una pedagogia de la ternura se esta hablando de una propuesta
educativa que crece entre la condescendencia y la exigencia, entre la fiesta y el trabajo, entre la clase
y el recreo, una propuesta pedagdgica que respeta los intereses y necesidades de los nifios y nifias, que
acompafan sus inquietudes y les concede en la practica sus derechos y desde luego, les asignan sus
responsabilidades, como parte de lo que deben aportar y no como obligaciones incuestionables.

1. JUSTIFICACION

La incapacidad no cabe duda que al igual que en otras regiones del pais aqui también en el
Departamento del Amazonas se vive la violencia familiar, violaciones a los derechos de los nifios,
castigos, maltrato a conyugue, irresponsabilidad de los padres y violencia discriminativa. Segln la
Encuesta Nacional de Desercion Escolar ENDE (2011), los factores mas importantes que afectan la
convivencia escolar son: Maltrato de compafieros con 20%, conflicto de los hogares 20%, violencia
escolar 19% y conflictos docentes directivos estudiantes 15%.

Como en toda la sociedad, la institucion educativa indigena Francisco José de Caldas del kilometro
6, en el 2.014 pertenecia como sede anexa a la Institucion Educativa Francisco del Rosario Vela
Gonzales, ubicada en el barrio La Esperanza, de la ciudad de Leticia (Municipal), en el 2015 hasta
diciembre del afio pasado fue sede de la Institucion Educativa San Juan Bosco del kilometro 3 de la
comunidad indigena El Castafial, desde enero se convirtio en una institucion independiente indigena
(Rural) de la Comunidad indigena del Kilémetro 6, de Leticia, Amazonas. Observamos que en esta
comunidad educativa también esta presente la agresividad verbal y ésta desencadena problemas
graves, a los que analizaremos como las principales manifestaciones de la violencia en el contexto
escolar, el chisme, la envidia y desprestigio como dice (Eclesiastico 25,8) ... quien jamas se desliza
con su lengua... cuanto mas se lo mandaba, con mas insistencia lo proclamaban ellos. ... de su pueblo,
... la palabra y no se contenten solo con oirla, engafiandose a ustedes... Los profesores y profesoras
sufren las agresiones de sus alumnos, de sus comparfieros y de sus superiores; los alumnos, a su vez,
estan expuestos a las agresiones de sus comparfieros y de los profesores; y todos ellos sufren, aunque
de distinta forma, las coacciones de la institucion escolar y la presién de la violencia estructural.

La presente investigacion se trazara a partir de los aspectos concernientes al clima escolar centrada
fundamentalmente en la categoria expresiones e intimidacion escolar, un saber: relaciones verbales y



gestantes, dafios, igualmente en expresiones de convivencia, el comportamiento en relacion con el
profesor; y de otro lado, el clima de seguridad, abordando los temores de los estudiantes.

Como se referencia Gansel (2008), habla del extravio de los jovenes, que seducidos por Rainer, su
profesor avanza gradualmente una espiral en la que el individuo se disuelve en la nada, destacando
una forma de violencia: el totalitarismo que acabara en tragicos desencadenantes con dolorosas
consecuencias subjetivas y sociales para los jovenes y para el Profesor.

3. OBJETIVOS

Identificar que factores de las expresiones relacionales y verbales afectan la convivencia escolar
entre los estudiantes de la jornada de la mafiana, en la Institucion Educativa Indigena Francisco José
de Caldas, del Municipio de Leticia, Departamento de Amazonas, Colombia, en el afio 2018.

4. MARCO REFERENCIAL
Este marco referencial se compone de la sumatoria de los marcos teorico, contextual y juridico.

La violencia ha estado presente desde hace ya mas de cincuenta afios en el pais. Constituye una
problematica que afecta a diferentes contextos, debido a que el fendmeno esta relacionado con el
conflicto armado y el narcotréfico, lo que ocasiona desplazamiento, venganza, chantaje, asesinato, y
afecta la convivencia en los diferentes escenarios de la vida cotidiana Pecaut, (2003). En Colombia,
Hoyos, Aparicio & Cordoba, (2005) manifestaron “...En Barranquilla se realiz6 una caracterizacion
del maltrato entre iguales en una muestra de 332 estudiantes de diferentes colegios del grado sexto al
noveno”. La Universidad de Antioquia efectud un estudio documental sobre convivencia escolar. El
estudio mostré que las relaciones entre profesores y estudiantes eran buenas porque existia un
ambiente comunicativo donde las conversaciones iban més alla de los temas académicos y pasaban a
temas familiares y personales, de manera que se fortalecia el vinculo y se mejoraban los ambientes de
convivencia. En Bogotd, D. C., en asocio con el Departamento Administrativo Nacional de
Estadisticas (DANE), los investigadores Chaux y Velasquez, de la Universidad de los Andes, hicieron
un estudio sobre convivencia y seguridad en ambitos escolares, el proposito fue indagar sobre la
violencia escolar al identificar las manifestaciones de violencia y delincuencia en estudiantes (826.455
en total) de colegios publicos y privados. Se incluyeron algunos municipios aledafios a Bogota, D. C.,
como Cota, Chia, Funza, Mosquera, Sibaté y Soacha, en los cuales se realizé el estudio con estudiantes
de 5° a 11°. Cafdn, (2009); Chaux, (2012). Los resultados mostraron que la mayor frecuencia de
agresiones es el maltrato verbal, seguido por el fisico, la exclusion social, que se presento entre las
edades de 12 y 17 afios. Como es de anotar, los estudios en Colombia solo han abordado el problema
en las instituciones educativas en lo relacionado con la violencia y/o agresiones en sus diferentes
manifestaciones, mas no de una manera integral que contemple aspectos relacionados con la
convivencia escolar en estudiantes y profesores, como el clima escolar, los conflictos y factores
asociados, tanto familiares como personales.

Entonces, ¢Qué hacer? Para la presente investigacion se plante6 la siguiente pregunta:
¢ Como afectan las expresiones relacionales y verbales la convivencia escolar entre los estudiantes de
la jornada de la mafiana de la Institucion Educativa Indigena Francisco José de Caldas del kilometro
6, del Municipio de Leticia, capital del Departamento de Amazonas?

La seleccidn de la institucion se hizo por haber sido parte de otras dos instituciones de Leticia y
tener como muestra los estudiantes de tres procesos educativos distintos. Una vez seleccionada, se



procedié a contactar al rector de la institucion mediante permiso escrito. Todos dieron su
consentimiento para participar en el estudio. Posteriormente se socializo la encuesta como técnica de
recoleccion de la informacion, analizar las distintas experiencias que corresponden a la variable clima
escolar; determinar de qué manera la familia y el contexto social son referentes esenciales en la
configuracién de las actitudes, habilidades y comportamientos de socializacion y relacién; ahondar
en el conocimiento de los problemas que se presentan y en qué porcentaje, determinar roles,
responsabilidades y posibilidades que se traduzcan en beneficios para el disefio de estrategias
preventivas dirigidas a la mejora del clima escolar dentro del espacio geografico delimitado por la
comunidad indigena del kilometro 6, via a Tarapacé, corregimiento del Departamento de Amazonas.

Por tanto, en el proceso de formacion de un concepto, la cualidad precede a la cantidad, por
consiguiente, no puede haber oposicion entre ambas, o como dice Sampieri (2001) “Los métodos
mixtos significan mayor amplitud, profundidad, diversidad, riqueza interpretativa y sentido de
comprension... son la integracion sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo
estudio con el fin de obtener una fotografia mas completa del fenémeno” (p. 256). Esto permite
potencializar una mejor percepcion del fenémeno, obteniendo un conocimiento mas integro, profundo
Yy preciso, que en este caso concreto, consiste en la comprension de la realidad de las condiciones que
viven los estudiantes de la Institucion Educativa dentro del aula de clase.

Se busca descubrir la situacion en que se encuentra la poblacién en su entorno natural como
herramienta diagndstica que sirve para evaluar los habitos practicados por los estudiantes objeto de
estudio. Cuarenta estudiantes (40) de los grados séptimos de la Institucion Educativa Indigena
Francisco José de Caldas, ubicado a 6 kildémetros del casco urbano de la capital del Departamento del
Amazonas. Esta institucion educativa es de una poblacién de diversas culturas entre estas: tikuna,
huitoto, bora, mirafia, donde el 85% son indigenas, cuenta con 571 estudiantes desde el preescolar
hasta el bachillerato, en dos jornadas primaria en la tarde y secundaria y media en la mafiana.

5. METODOLOGIA

La siguiente investigacion sera de tipo descriptivo, a partir de un enfoque mixto, realizado con los
estudiantes entre las edades de 12 y 17 afios poblacion con mayor indice de frecuencia de maltrato
verbal, seguido por el fisico seleccionando como muestra importante los estudiantes del grado séptimo
de la jornada de la mafiana, procedentes de la Institucion Educativa Indigena Francisco José de Caldas
kilometro seis, ciudad de Leticia municipio del departamento de Amazonas, Colombia, durante el afio
2018. La investigacion parte de la observacion, analisis y evaluacion de siete (7) preguntas precisas
centradas en dos categorias: expresiones relacionales; en lo que tiene que ver con seguridad y
convivencia, y expresiones verbales.

Se encuestaron cuarenta 40 estudiantes de los dos grados séptimos, que en total suman 55, tomando
como muestra los 40, siendo, el 70.9% del total de estudiantes de séptimo grado. La encuesta utilizada
fue: el entorno social y educativo de una institucion educativa.

La presente investigacion se trazd a partir de los aspectos concernientes al clima escolar pero
centrado fundamentalmente en las dos categorias: expresion relacional y la expresion verbal.
Los efectos o consecuencias de sostener una mala o buena convivencia escolar, y de hecho, buscar
estrategias para construir una sana convivencia escolar teniendo la expresion verbal como una de las
alternativas centrales.



Fases para el desarrollo de la investigacion

Fase 1: En primer lugar, se decidi6 aplicar en la Institucion Educativa Indigena Francisco José de
Caldas, la encuesta, la cual permite establecer el clima escolar de la Institucion Educativa.

Fase 2: Previamente se solicitd en forma escrita la autorizacién para la aplicacion de la encuesta
al rector de la Institucion educativa, obteniendo respuesta afirmativa y su apoyo. De igual manera
se logro la colaboracion de los padres de familia, firmando el formato de informacion consentida
para la aplicacion de la misma.

Fase 3: Los estudiantes seleccionados recibieron las respectivas orientaciones sobre el fin y
tematica de la encuesta, lo mismo que se le respet6 su autonomia y libertad para contestarla.

La encuesta se aplicd teniendo como referentes los siguientes titulos:

Informacion general.

Mi clase y mi Institucion Educativa.

Los problemas en mi Institucién Educativa.
El funcionamiento de las Reglas.

Lo que pasa en mi Institucion.

Lo que pasa en mi clase.

N o g~ w D E

Los problemas que he visto en mi institucion.
8. Lo que hago en mi Institucion.

Fase 4: El titulo “La escuela como espacio propicio para la construccion de una convivencia sana”,
fue el escogido por el grupo investigador para la elaboracion del articulo, pues contiene preguntas
que permiten identificar con mayor claridad la problematica que se vive a diario en el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje en el aula, y particularmente en el grado séptimo de la
Institucion Educativa, teniendo en cuenta las condiciones de la convivencia que enfrentan los
docentes en el aula durante el desarrollo de los procesos pedagogicos.

Fase 5: Los resultados de la encuesta fueron tabuladas en una hoja de calculo Excel, para establecer
porcentajes cuantitativos por grupos de respuestas, las cuales podian ser: Muy de acuerdo, Méas
bien de Acuerdo, Algo en Desacuerdo, Muy en Desacuerdo. O Nunca, Una o dos veces, varias
veces 0 Casi todos los dias.

Fase 6: Para facilitar el analisis de la informacion, se clasificaron las respuestas en dos categorias,
las cuales seran el eje de la discusion:

Tabla 1. Matriz categorizacion de variable Clima Escolar
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Fuente: Autores del proyecto, adaptado de Rodriguez (2015, p.29)

10% 23% 33% 31% 3%

6. RESULTADOS PRELIMINARES

Los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes se presentan, teniendo en cuenta las
generalidades de la poblacion; edades, género y grado de escolaridad de los estudiantes.

Generalidades de la poblacion encuestada.

Los datos que a continuacion se relacionan en las graficas como resultado de la aplicacion de las
encuestas, determinan las edades, el sexo y el grado que cursan los estudiantes que participan en la
investigacion.



11-13 afios

57,5%

Gréfica 1. Edades de los estudiantes
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

La informacién muestra que el 100% de las edades los estudiantes encuestados oscilan entre los 11
y 17 afos, encontrandose que el 57,5% de ellos se encuentran entre 11 y 13 afios, es la edad normal
para el grado que estan cursando, sin embargo, hay un 42,5% que se considera en edades que
normalmente no corresponden al nivel de los grados que cursan.

Femenino
53,7%

Masculino
46,3% ___

H Femenino H Masculino

Grafica 2. Género de los estudiantes
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

El resultado de los estudiantes encuestados, el 46,3% corresponden al género masculino y el 53,7% al sexo
femenino.

SEXTO
2,5%

Gréfica 3. Grado de escolaridad de los estudiantes-
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Los estudiantes encuestados corresponden al 2,5% del grado sexto y el 97,5% al grado séptimo.
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Gréfica 4. Distribucion de Estudiantes por Grupo Etnico
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Los estudiantes encuestados estan distribuidos por Grupos Etnicos asi; el 85% Comunidad Indigena, el
10% Mestizo, el 2,5% Afro descendiente, el 2,5% Blanca.

EXPRESION RELACIONAL

Interacciones. Clima de Seguridad: Tengo miedo que se burlen de mi (ser el hazme reir)

No respondié Muy de acuerdo
5,0% / 37,5%

y
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27,5% acuerdo 15,0%

4 Muy de acuerdo 4 Més bien de acuerdo # Algo en desacuerdo
® Muy en desacuerdo LINo respondid

Gréfica 5. Tengo miedo que se burlen de mi (ser el hazme reir)
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

El grupo de estudiantes participantes en la encuesta, frente a la pregunta “Tengo miedo que se burlen
de mi, (ser el hazme reir)”, manifiestan que el 37.5% de la poblacion encuestada respondié estar Muy
de acuerdo, es decir expresan temor a ser rechazados por los demas o, a hacer el ridiculo. El 15% dice
estar Mas bien de acuerdo; mientras que el 27.5% respondio estar Algo en desacuerdo, y finalmente
el 5% no respondio.
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Gréfica 6. ¢Has sido grosero (en acciones o palabras) en contra de un profesor?
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

La informacion suministrada por los estudiantes en sus respuestas a la pregunta, “;Has sido
grosero (en acciones o palabras) en contra de un profesor?”, se observa que el 77,5% respondi6d que
Nunca; el 10% dijo que una o dos veces, el 10% dijo que varias veces, el 0% Casi todos los dias y
2,5% No sabe no responde. Esto corresponde al comportamiento normal de los estudiantes los cuales
reprimen toda manifestacion encerrandose en si mismos, pero cuando llegan a su limite son
peligrosamente agresivos.

EXPRESION VERBAL

Los Problemas que he visto en Mi Institucion. Intimidacion Escolar.

No respondid

Muy en
desacuerdo _— 25%
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acuerdo 40,0%
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H Muy en desacuerdo 11 No respondid

Gréfica 7. ;Los estudiantes han roto o dafiado equipos o elementos como forma de expresarse?
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Se observa que de los 40 encuestados el 47,5% dijo estar Muy de acuerdo, el 40% Maés bien de
acuerdo, el 10% dijo estar Algo en desacuerdo, 0% Muy en desacuerdo y el otro 2,5% No respondio.
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Gréfica 8. Los estudiantes se han puesto apodos
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes

La informacion suministrada por los estudiantes en sus respuestas a la pregunta, ¢Los estudiantes se han
puesto apodos o se dicen tonterias?, el 20% respondié que Nunca; el 17,5% dijo que una o dos veces, el 40%
dijo que varias veces, el 19,5% Casi todos los dias y 3% No sabe no responde.

Casi todos los No respondié
dias 22,5% 0,0%
N Nunca 40,0%
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17,5%
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20,0%

1 Nunca & Una o dos veces ® Varias veces H Casi todos los dias 1 No respondié

La informacion suministrada por los estudiantes en sus respuestas a la pregunta, ¢ Los estudiantes
Ilaman con apodos a los adultos en la Institucion Educativa?, el 40% respondié que Nunca; el 20%
dijo que una o dos veces, el 17,5% dijo que varias veces, el 22,5% Casi todos los dias y 0% No sabe
no responde.

Casi todos los No respondié
dias 2,5% T 2,5%

Varias veces
7,5%
Una o dos veces Nunca 62,5%
25,0%

1 Nunca @ Una o dos veces ® Varias veces ® Casi todos los dias w1 No respondi6
Gréfica 10. Los estudiantes pelean entre si por el color de su piel o porque no provienen de la misma regién, municipio o pais.
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes

La informacion suministrada por los estudiantes en sus respuestas a la pregunta, ¢ Los estudiantes
pelean entre si por el color de su piel o porque no provienen de la misma region, municipio o pais?, el
62,5% respondi6 que Nunca; el 25% dijo que una o dos veces, el 7,5% dijo que varias veces, el 2,5%



Casi todos los dias y 2,5% No sabe no responde.
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Gréfica 10. ¢Los estudiantes son groseros (en gestos o en palabras) con el profesor?
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes

Se evidencia que el 35% de los estudiantes expresa que nunca los estudiantes son groseros con los
estudiantes; el 40% dijo que una o dos veces, el 17,5% dijo que varias veces, el 2,5% Casi todos los
dias y 5% No sabe no responde.

DISCUSION

Una vez elaborada la tabulacion y la representacion grafica de los porcentajes obtenidos en las
encuestas con sus respectivas preguntas relacionadas con las categorias de expresiones relacionales y
las expresiones verbales, queda claro que hay un vinculo muy estrecho entre las emociones y el
aprendizaje, en si, entre las expresiones verbales y la convivencia escolar. Se puede observar que el
respeto por si mismo y por los otros no es el mejor.

Las variables sociodemograficas (edad, sexo, estrato, nivel educativo de los padres, trabajo de los
padres, tipo de familia, segin lo descrito por estudiantes y profesores, no parecen tener relacion con
el clima escolar, las agresiones, los conflictos, el entorno, la autoestima, la funcionalidad familiar y el
bienestar. La no vinculacion entre esos dos aspectos podria interpretarse como una alerta en la
convivencia, puesto que estos no son factores que determinen las estrategias de mejora de la
convivencia segun quienes participan en ella. Segun las dos categorias tenemos:

EXPRESIONES RELACIONALES

Esta investigacion quiere presentar, los distintos ambientes o climas de la institucion, porque en
ellos hay personas dispares; indigenas el 85%, foraneas el 15%, que vienen de lugares con
caracteristicas muy diversas, diferentes culturas y lenguas; lengua materna, segunda lengua esparfiola
y portuguesa, y lengua extranjera inglés. Por lo tanto, los estudiantes en su vida cotidiana,
constantemente estan enviando mensajes no verbales a otros estudiantes (muecas, sefialemos con el
dedo), que pueden ser mucho mas importantes de lo que nosotros creemos. La comunicacion corporal,
antes que lenguaje, es una parte esencial en nuestra institucion, y el vehiculo para muchas
transacciones humanas fundamentales que las palabras solas no pueden comunicar.

Se puede percibir que las relaciones no positivas entre los estudiantes y la comunicacion afectan
negativamente la convivencia en la escuela. En la mayoria de los casos los profesores pasen por alto
este tipo de agresiones, parecen inofensivas o de irrelevante importancia, de hecho, ha habido casos
en los que el estudiante no ha sufrido graves repercusiones, sin embargo, el diario vivir nos demuestra



gue la intimidacion verbal no se pude soslayar, ni mucho menos permitir su repetida manifestacion.
La encuesta lo refleja. A veces los estudiantes no lo dicen de frente, pero al dar la espalda pelan el
cobre. De frente parecen unos “santurrones” pero por detrés le entierran la “pufialada” al otro, incluso
sucede con los profesores o0 con otras personas adultas.

De acuerdo con lo anterior, la intimidacion debe prevenirse, no deberia ser aceptada por los
diferentes miembros de la comunidad educativa, puesto que puede genera efectos muy graves en los
estudiantes presentando problemas de ansiedad y depresion mas adelante en su vida. Ademas algunos
estudiantes han recurrido a la venganza de manera violenta o simplemente han terminado
suicidandose. Se pude ocasionar un posible conflicto o rifia de delicado alcance utilizando las dos
grandes formas de comunicacion; la expresion facial y el tono de voz.

Por ello, se planea la posibilidad de intervenir en el contexto educativo ya que la intimidacion entre
compafieros de un mismo grupo de edad se ha convertido en una manifestacion, mas que habitual de
su convivencia diaria; las acciones de acoso escolar que buscan bloquear socialmente al otro desde
profesores y estudiantes. Todas ellas buscan el aislamiento social y su marginacion impuesta por estas
conductas de blogueo. Asi, las prohibiciones de jugar en un grupo, de hablar o comunicar con otros,
0 de que nadie hable o se relacione con él, bloguearla emocional, intelectual y econémicamente son
indicadores que apuntan un intento por parte de otros de quebrar el apoyo de la comunidad.

Se vive en la institucion este grupo de acciones utilizando la tecnologia, las redes sociales, los
mensajes de textos se estan convirtiendo en la forma preferida de comunicacion para muchos. El
problema es que dicha comunicacion ya ha comenzado a arruinar la vida de algunos. Hoy los mensajes
de textos mal intencionados se consideran una amenaza psicoldgica, invasiva utilizando fotos, videos
y emoticones para algo malo. ElI meterse con la victima para hacerle llorar. Esta conducta busca
presentar a la persona socialmente, entre el grupo de iguales, como alguien flojo, indigno, débil,
indefenso, quejambroso, etc. El hacer llorar como mecanismo de desesperacion desencadena
socialmente en su entorno un fendémeno de estigmatizacion secundaria conocido como mecanismo de
chivo expiatorio. De todas las modalidades de acoso escolar es la mas vista en la institucion, dificil
de combatir en la medida que es una actuacion muy frecuentemente invisible y que no deja huella. El
afectado no identifica mas que el hecho de que nadie le habla o de que nadie quiere estar con €l o de
que los demas le excluyen sisteméaticamente de todo. Hablando mal de el a sus espaldas.

De acuerdo con Olweus (1998), los nifios 0 jovenes que agreden o intimidan a otros escolares,
suelen participar como perpetradores en varias de las siguientes conductas: acobardar, amenazar,
burlarse de otros, dafiar material de otros alumnos, dar patadas, empujar, gastar bromas desagradables,
golpear, insultar, intimidar, poner apodos o motes, ridiculizar, etc., pueden comportarse de esta
manera con varios comparieros, aungue suelen seleccionar como sus objetivos sobre todo a los mas
débiles y relativamente indefensos.

La institucion tiene una ensefianza tradicional basada en la autoridad académica y profesional del
maestro que busca la transmision de conocimientos, en el aula de clase no se tiene en cuenta la
diversidad de los alumnos, el aprendizaje se hace depender del dominio por parte del profesor de la
técnica de ensefianza mas adecuada. EIl papel del alumno es recibir de forma pasiva y almacenar la
informacion transmitida. La relacion que se establece es de autoridad-sumision y la comunicacion que
va en un solo sentido, del profesor al alumno. Sin tener en cuenta que todo nifio o adolescente tiene
derecho sea cual sea su condicion, su procedencia o capacidad a recibir una educacién en un clima
seguro y confiado, donde las relaciones interpersonales entre pares y con sus educadores le permita
crecer, formarse y también desarrollar al maximo sus potencialidades.



Por eso el centro educativo debe ser un lugar donde se pueda aprender y practicar la convivencia
sin violencia, discriminaciéon o humillacion. Ortega, (1998) dice “...Solo en un clima de respeto
personal y de confianza mutua, serd posible una ensefianza y un aprendizaje que respete los valores
de solidaridad necesarios para la progresiva integracion social del alumnado y el equilibrio emocional
de todos los protagonistas: profesorado y alumnado. (p.84).

EXPRESION VERBAL

Uno de los aspectos méas importantes de las relaciones entre las personas es la comunicacion, ya
que a través de ella logramos intercambiar ideas, experiencias y valores; transmitir sentimientos y
actitudes, y conocernos mejor. No se pude olvidar que un buen clima escolar no s6lo determina una
mejor calidad de la ensefianza sino también habla de calidad del entorno social y del ambiente de la
familia.

A pesar del papel tan importante que tiene la comunicacion en nuestra vida, no siempre se da de
manera facil. A veces al comunicarse entre si, los estudiantes tienen diferencias (de edad, sexo,
escolaridad) y pueden pensar que no los entienden, eso puede desanimar y hacer que se sientan
incomprendidos. El tema de los apodos, las tonterias con palabras de grueso calibre, el temor, las
peleas y los conflictos con palabras hirientes no es algo nuevo. Por ser una situacion comun y repetida,
es preocupante ver como se ha vuelto tan habitual que se pasa por alto o simplemente se convierte en
parte de la rutina. Fijémoslo como esta presente las agresiones verbales, las burlas, los apodos, la falta
de respeto, asuntos que puede generar un malestar muy grande. Es comun ver como algunos que se
creen “superiores” insultan todo el tiempo a otro, por ejemplo con apodos, groserias, burlas sobre las
caracteristicas personales, sobre su procedencia o sobre sus acciones.

La intimidacion verbal es el fendmeno méas frecuente entre los estudiantes de la Institucion.
Referirse al compafiero con malas palabas o groserias se vuelve tan natural, espontaneo y en sus
expresiones no reflejan ningun temor en decirlo, lo cual genera que éstas palabras terminen siendo
parte de su vocabulario habitual.

A diferencia de la intimidacion, el conflicto es entendido como inherente a la vida social, donde al
estudiante manifiesta que la mayor ofensa a un Amazonense es decirle “Peruano” o “Cholo”,
identificando esta palabra como “ladron” causando un resentimiento a los que su descendencia son de
alli apoderandose con una palabra de una herramienta negativa de ofensa y opresion. Camelo (2005),
afirma que “Los conflictos son un encuentro entre intereses y diferencias de los seres humanos. Por
eso no son malos ni buenos, son simplemente la expresion de la diferencia entre personas” (p.39). En
éste orden de ideas, los conflictos pueden ser valiosos, lo importante estd en su manejo, resolucion y
transformacion.

Mediante el analisis y sistematizacion detallada de los registros, se pueden encontrar que en la
institucién existen repetidas situaciones de malestar en la convivencia, en las que se encuentran
implicados la intimidacion verbal, las burlas, los apodos creando un ambiente o clima escolar
negativo, donde la ensefianza se realiza bajo un conjunto de actividades autoritarias en las que los
maestros y alumnos no comparten los conocimientos, respecto a los contenidos de los programas
curriculares, creando resentimiento; si ambos interlocutores no llegan a establecer en el aula un
sistema Optimo de comunicacion, no es posible la comunicacion y como consecuencia tampoco el
aprendizaje. No observamos articulacién entre el profesor y los alumnos, preguntandonos. ¢Cuél es
nuestro papel educador en los estudiantes? ¢Nos esforzamos porque reine la limpieza, el buen gusto,



la sana conversacion, los modales correctos?, o por el contrario, propagamos el mal gusto, indiferentes
a las groserias, cultivamos las palabras atrevidas y ejecutamos gestos repugnantes?

Centrandonos de nuevo en el contexto escolar, y reformando las descripciones de la mano de
Olweus (1998), los nifios a quienes se acusa 0 agrede en la escuela pueden ser objeto de bromas
repetidas desagradables, les llaman por apodos o motes, les insultan, menosprecian, ridiculizan,
desafian, sufren tratos denigrantes, vejatorias, les dan 6rdenes, les dominan y les subyugan; son objeto
de burlas y risas desdefiosas y hostiles; son molestados, acobardados, golpeados, empujados, se ven
envueltos en peleas y discusiones de las que no saben salir o no saben defenderse, se ven indefensos
y suelen intentar huir; les quitan dinero, comida, apuntes o libros o le rompen pertenencia o se las
tiran al suelo; muestran contusiones, heridas, cortes arafiazos, etc., de explicacion poco razonables o
dificil de explicar. Estas personas con frecuencia estan solos y apartados de su grupo de comparieros
durante los recreos; en los juegos de equipo son los Gltimos en ser elegidos, durante los recreos suelen
quedarse cerca de los profesores o de otros adultos; en la clase tienen dificultades en hablar delante
de los demés y dan una impresion de inseguridad y de ansiedad; tienen una apariencia contrariada,
tristes, deprimidos, afligidos, irritables, con cambios repentinos de humos, se observa un deterioro
gradual en su rendimiento académico conforme va consolidandose como victima, van perdiendo
interés por las tareas escolares y se van quedando retrasados. En casa, por las mafianas, tienen temor
o recelo a ir a la escuela, tienen poco apetito, dolores de cabeza frecuente o dolores de estbmago, por
las noches tienen pesadillas, duermen intranquilos.

Teniendo en cuenta lo anterior y lo logrado con la encuesta, se pude decir que todo lo que sucede
con los grados séptimos, en lo que se refiere a expresiones verbales y relacionarlas positivas o
negativas, tienen una connotacion emocional y psicolégica que se desencadena en comportamientos
de diferente indole.

Es en el marco de la Psicologia Escolar donde debe enfocarse el problema de la violencia, y ello
desde un programa educativo que ayude a los estudiantes o victimas, segun la Ley 1620 a superar su
condicion de victimas v, al resto de la comunidad escolar a saber como se debe actuar y afrontar esta
problematica de la agresion escolar.

Desde la psicologia escolar y educativa se debe empezar a trabajar la ternura, la tolerancia,
negacion, ayuda y cooperacién que son los pilares fundamentales en todo programa de intervencion
que se quiera gestar para la construccion de una sana convivencia, es decir, un clima escolar agradable.

Lo que se quiere expresar con este trabajo investigativo es que mas alla de las normas incluidas en
el Manual de Convivencia (2015) Institucion Educativa: Institucion Educativa Indigena Francisco y
los imperativos institucionales, mas alla de los pactos de convivencia, y de las acciones preventivas
debe predominar aquella estructura curricular en los que todos nos involucremos en la tarea de
construir una mejor convivencia. El reto es, pues:

1. Aumentar el conocimiento de si mismo y de los demas, aprendiendo a percibir y a respetar las
diferencias individuales y caracteristicas idiosincraticas, aprenderan a distinguir, reconocer y
aceptar los propios sentimientos, asi como su control y eliminacion, en los que éstas sean
negativos o no adaptativos.

2. Aumentar y mejorar los patrones de comunicacion y resolucion de conflictos.

3. Desarrollar unos procesos de pensamiento que les ayude a seleccionar una conducta satisfactoria
0 adaptativa ante una situacion conflictiva.



Para esto se requiere de un maestro tierno, capaz de recoger en su practica las posibilidades que
ofrecen los sentimientos del maternal, el paternal y el fraternal en la fundamentacion basica de los
afectos y lo que ellos significan en la apropiacién escolar de la cultura universal.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

La base fundamental de la convivencia es sin duda el didlogo cuando es capaz de ser propositivo
ya que convoca a la accion social para el beneficio colectivo.

La convivencia requiere del ejercicio de la mas amplia democracia, esto es el reconocernos en el
otro como distintos, el encontrarnos en la diferencia que nos complementa y el asumir la participacion
como lo principal forma del ejercicio de la democracia. Las relaciones interpersonales a veces también
pueden traernos problemas como es por ejemplo el caso del acoso escolar, en el que las relaciones se
convierten en un impedimento para el desarrollo personal y no son beneficiosas para las personas ya
que en vez de ser una relacion de intercambio de opiniones y vivencias se convierte en una relacién
de sometimiento y agresiones hacia los demas.

Los nifios deben aprender a escuchar, si quiere aprender a leer, deben aprender a hablar si quieren
aprender a escribir, deben aprender a participar, si quieren aprender a sumar y multiplicar, deben
aprender a dialogar, esto es, aprender a convivir en armonia.

El maestro esta para que potencialice los valores que ayudan a la convivencia, para que garantice
la libertad, la igualdad, la equidad, la justicia, la solidaridad, el ejercicio de la democracia, el respeto
y la tolerancia, pero no como autoridad, sino como mediador de conflictos.

Siendo la relacion docente — estudiante una fortaleza en la Institucion Educativa es preciso
aprovecharla para construir comunidad con ayuda de la pedagogia de la ternura, y cuando se habla de
pedagogia de la ternura se esta pensando en la alegria de leer, de escribir, de sentir, de sofiar, de jugar
el juego de la comunicacion, de las matematicas, de las ciencias naturales, de la recreacion estética,
de la socializacion, de los deportes, de la amistad, del enamoramiento, de los valores que ennoblecen,
del juego de la democracia y del poder, del juego de la vida. Segun Epicuro, (270 a. C.). "Nada es
suficiente para quien lo suficiente es poco”.

Convenzamonos que en donde existe afecto, las atmdsferas de convivencia social estan
enriquecidas con préactica de solidaridad y camaraderia. Que en la medida en que maduremos en la
comprension de los demas, reconozcamos la diversidad y las diferencias, nos habilitemos en la
capacidad para comprender y tolerar, potencializamos nuestra capacidad para dialogar y llegar a
acuerdos y, por lo tanto, los niveles de convivencia mejoran.
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RESUMEN

Hoy en dia es un reto lograr que los estudiantes aprendan matematicas, no solo por el hecho de ser
abstractas y en ciertos casos dificiles de entender, sino porque en la mayoria de los casos no resultan
atractivas ni interesantes para ellos, lo cual requiere un trabajo mas duro para el profesor, quien tiene
que revisar constantemente sus métodos de ensefianza y, sobre todo la forma de motivar al estudiante
para lograr su atencion y comprometerlos con el aprendizaje de las matematicas.

Por lo anterior, en los ultimos afios han surgido nuevas metodologias como Educacion STEM y
STEAM, Aprendizaje Basado en Proyectos, Metodologia de las 4C, Gamificacion Educativa, entre
otras.

Este trabajo es sobre la Gamificacion Educativa, y hace una revision de las diferentes metodologias y
herramientas tecnoldgicas utilizadas para “Gamificar” el aprendizaje enfocandose en las matematicas
y haciendo sinergia con otras metodologias como STEM, teniendo en cuenta que la Gamificacion con
fines educativos es relativamente nueva y no existen muchas investigaciones sobre el tema.

PALABRAS CLAVE
Gamificacion educativa, Ludificacion, Educacion STEAM, Educacion STEAM, Matematicas.

ABSTRACT

Nowadays, it is a challenge to get students to learn mathematics, not only because mathematics is
abstract, and in some cases difficult to understand, but because in most cases it is not attractive or
interesting for them, which requires a job harder for the teacher, who has to constantly review the
teaching methods and, above all, the way to motivate the student to achieve their attention and commit
them to the learning of mathematics.

Due to the above, in recent years, new methodologies have emerged such as STEM and STEAM
Education, Project Based Learning, 4C Methodology, Educational Gamification, among others.

This paper is about Educational Gamification, and makes a review of the different methodologies and
technological tools used to "Gamify" the learning focusing on mathematics and making synergy with
other methodologies such as STEM, taking into account that Gamification for educational purposes
is relatively new and there is not much research on the subject.

KEY WORDS
Educational gamification, Ludification, STEAM Education, STEAM Education, Mathematics.

Segun los resultados de las pruebas de estado SABER 11, durante los ultimos afios el departamento
de Amazonas permanece en las ultimas posiciones en el area de matematicas (www.icfes.gov.co), lo
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gue supone una alarma en el ambito educativo pues ello indicaria que algo estd fallando en los
métodos, o forma en que se le esta llevando la ensefianza y conocimientos a los estudiantes de nuestros
colegios en Leticia.

Un buen nimero de estudiantes de dichos colegios, mayores de 15 afios y con grado noveno
aprobado, o ya bachilleres egresados de los mismo se inscriben y matriculan en las formaciones
técnicas ofertadas por el SENA Regional Amazonas con la idea de complementar su educacion,
formarse para el trabajo o simplemente como una opcién que ofrece algo diferente al colegio.

Ya en el &mbito SENA, los estudiantes son llamados aprendices y se enfrentan en un ambiente de
formacion a competencias de aprendizaje que contienen unos resultados de aprendizaje que deben
lograr para certificar que son competentes en el &rea en el que se estan formando.

Aunque el SENA forma para el trabajo, los aprendices no estan exentos de teoria, y mucho menos
en los resultados de aprendizaje que incluyen matematicas.

Al entrar en temas que tengan inmersas matematicas, los aprendices lucen desmotivados, sin
interés, y esto tiene un efecto importante en el resultado final de sus juicios evaluativos, pues muchos
no logran alcanzar el juicio “Aprobado” y terminan, o retirdndose del Técnico, o siendo sancionados
durante un afio sin poder ingresar a una nueva formacion titulada por causa de los resultados de
aprendizaje no aprobados.

Existen casos donde los aprendices se enteran que deben asistir a una formacioén de matematicas
en su disefio curricular y sin importar el tiempo que lleven en formacion deciden retirarse por el simple
hecho de no querer tener ningun acercamiento con las matematicas.

Es definitivamente un problema, porque esto finalmente se ve reflejado en los nimeros de
deserciones de cada formacidn, especialmente en las que requieren de una comprension y légica de
las matematicas mas avanzada, como lo es un Técnico en Sistemas 0 Técnico en Programacién de
Software.

JUSTIFICACION

Ante la necesidad de proponer nuevas estrategias didacticas de aprendizaje que logren motivar y
comprometer a los aprendices con el aprendizaje de las matematicas propias del Técnico en Sistemas
del SENA Regional Amazonas, la “Gamificacion”, o “Gamification” en inglés, nace como una
prometedora. La Gamificacidn tiene sus inicios apenas en este siglo, y a pesar de tener bases tedricas
muy recientes, es una estrategia educativa muy atractiva, pues como el juego, tiene el potencial de
ensefar, reforzar conocimientos y reforzar habilidades como la resolucion de problemas, la
colaboracidn y la comunicacién. Pero su mayor potencial es el de motivar a las personas a que juegan,
y el s6lo hecho de generar placer al jugar y el reto de ganarle a alguien mas o0 a una maquina, incentiva
al juego, y junto con él, al aprendizaje.

La presencia de la gamificacion educativa con ayuda de las TIC, generan ambientes de aprendizaje
interdisciplinarios interesantes y motivadores que, atrapan a los aprendices haciéndoles ver de una
manera divertida y atractiva el aprendizaje de las matematicas.

Por lo tanto, se hace necesario disefiar un material didactico con el que se ayude al desarrollo de
los procesos de las habilidades matematicas, mediante el juego educativo que permita establecer una
relacion entre las competencias del programa de sistemas y su uso practico.



OBJETIVO GENERAL

Analizar la “Gamificacion” como opcion didactica para motivar el aprendizaje de las matematicas
en el técnico en sistemas del SENA Regional Amazonas de Leticia.

MARCO REFERENCIAL.: Tres cuartos de pagina y una pagina-

Este marco referencial se compone de un marco tedrico, marco contextual y marco normativo
fundamentado asi:

MARCO TEORICO.

Este marco tedrico soporta las teorias con los que se sustenta la ponencia asi:
Fundamentos de la gamificacion

Gamification by Design

El pensamiento reflexivo en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
Gamification in education: A Systematic Mapping Study

Gamification: Toward a Definition

Understanding Gamification

Gamification in education - Gabriela Kiryacova

Los articulos los envio también por correo

MARCO CONTEXTUAL

El departamento del Amazonas esta ubicado en la Region Amazonica. Leticia se encuentra ubicada
en el departamento del Amazonas.

El SENA, es un establecimiento publico del orden nacional adscrito al Ministerio del Trabajo y
seguridad social, encargado de cumplir la funcién que corresponde al Estado de invertir en el
desarrollo social y técnico de los trabajadores colombianos, ofreciendo y ejecutando la formacion
profesional integral, para la incorporacion y el desarrollo de las personas en actividades productivas
que contribuyan al desarrollo social, econdémico y tecnoldgico del pais, como lo establece la Ley 119
de 1994.

De acuerdo al Plan Estratégico del Sena 2015-2018, dice el numeral 7 consolidar y fortalecer el
sistema de gestion que garantice la excelencia en el cumplimiento de la misién y los servicios de alta
calidad de la entidad y bajo esta linea de accion se trabajara por la optimizacion de los recursos
asignados para infraestructura fisica, atendiendo los mantenimientos periédicos o preventivos que
sean relevantes en la calidad en la prestacion del servicio.

Para lo anterior, el Centro para la biodiversidad y el turismo del Amazonas cuenta con dos sedes
Centro y Lagos y con los siguientes espacios destinados al apoyo de la formacién, a la proyeccion
social y al bienestar de la comunidad educativa:

* Sede Lagos

La sede Lagos se encuentra ubicada en la via Leticia- Tarapaca, km 1,5.

La infraestructura de la Sede Lagos es en madera en su gran mayoria y se desarrollo de acuerdo a las
costumbres de la region amazénica con la construccidn de ambientes similares a las malocas.

Se cuenta con tres malocas asi:



Una destinada al area administrativa, y las otras dos al area de gastronomia y la otra para formacion
convencional

* Sede Centro

La sede Centro se encuentra ubicada en la calle 12 # 10-60.

La infraestructura de la Sede Centro es convencional, construccion en mamposteria, pafietes baldosa
y cielo raso en PVC.

La sede cuenta con ambientes convencionales y especializados, y o mas importante es que la sede
esta habilitada para personas con movilidad reducida en cuanto acceso, ambientes y bateria sanitaria.
Los aprendices que se encuentren matriculados en el técnico en sistemas, deben realizar procesos de
preinscripcion, inscripcion, seleccion y matricula.

Los requisitos para matricularse en una formacion técnica en sistemas son:

Edad minima de 16 afios, acta de bachiller o certificado de noveno grado, certificado de la EPS,
fotocopia de documento al 150%.

METODOLOGIA

El enfoque de este trabajo es mixto CUALITATIVO - CUANTITATIVO, con disefio Pre-
experimental, de corte longitudinal, que muestra una evolucién de grupo.

CONCLUSIONES PRELIMINARES

La presente ponencia ¢como gamificar el aprendizaje de las matematicas? Nos vislumbra una
estrategia didactica motivante hacia la ensefianza del aprendizaje de las matematicas a través del juego
educativo, que debe ser contextualizada teniendo en cuenta los intereses, las formas de aprender y los
ritmos de aprendizaje de los sujetos de estudio.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bachelard, G. (1948). La formacion del espiritu cientifico. Buenos aires: Argos.

Contreras Espinosa, R. S., & Eguia Gomez, J. L. (2016). Gamificacion en aulas universitarias.
Barcelona: Institut de la Comunicacio.

Deterding, S., Khaled, R., Nacke, L. E., & Dixon, D. (2011). Gamification: Toward a Definition.
Gamification workshop. Vancouver: CHI 2011.

Dicheva, D., Dichev, C., Agre, G., & Angelova, G. (2015). Gamification in Education: A Systematic
Mapping Study. Educational Technology & Society, 75-88.

Fairstein, G. A., & Gyssels, S. (2003). ¢ Como se aprende? Caracas: Federacion Internacional de Fe
y Alegria.

Gutiérrez Giraldo, M. C. (2011). El pensamiento reflexivo en la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias. Universidad Tecnoldgica de Pereira, 11(2).

Narvaez Berrio, A. D. (2014). Propuesta curricular para el cambio de enfoque en la ensefianza de
las Matematicas en la Media Técnica en Desarrollo de Software (Tésis de Maestria).
Universidad EAFIT. Medellin.

Zichermann, G., & Cunningham, C. (2011). Gamification by Design: Implementing Game Mechanics
in Web and Mobile Apps. Sebastopol: O'Reilly Media.

Mateo, C. R. (2016). Aplicacién de la metodologia de la gamificacion a través de las tics en 3° de
ESO (Tesis de maestria). Universidad Internacional de la Rioja, Logrofio.



UNA MIRADA CRI"[ICA AL PROGRAMA DE ARTICULACION DEL SENA CON LA
EDUCACION MEDIA EN EL DEPARTAMENTO DEL AMAZONAS

Zootecnista, Wenceslao Masicaya Mozombite, estudiante del IV Semestre de Maestria en Ciencias de
la Educacion, Universidad de la Amazonia Campus Leticia, w.masicaya@udla.edu.co, docente de
educacion media.

Licenciada en Ciencias de la Educacion, Yolima Sanchez, estudiante del 1V Semestre de Maestria en
Ciencias de la Educacion, Universidad de la Amazonia Campus Leticia, ysanchez@sena.edu.co y
yoli.sanchez@udl.edu.co, funcionaria SENA.

RESUMEN
En este encontrard de una manera generalizada como opera el Programa de Articulacion del SENA
con la Educcion Media en el Departamento del Amazonas, sus debilidades y fortalezas.
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In this you will find in a generalized way how the Articulation Program of SENA works with the
Average Eduction in the Department of the Amazon, its weaknesses and strengths.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En concordancia con el informe de seguimiento de la educacién en el mundo 2017/18, emitido por
la UNESCO y de acuerdo con el Objetivo de Desarrollo Sostenible “ aprender para hacer realidad la
promesa de la educacion”, se evidencia que sin aprendizaje, la educacion no podré ser determinante
para poner fin a la pobreza extrema, generar oportunidades, ni promover la prosperidad compartida;
es preocupante que la crisis del aprendizaje esté ahondando ain mas la brecha entre clases sociales,
ya que la gran mayoria de jovenes llegan a la primera etapa de su adultez en medio de problemas
relacionados con pobreza, conflictos sociales, discriminacion de género, discapacidades,
desplazamientos, entre otros y con grandes vacios en sus competencias basicas para desenvolverse a
lo largo de la vida. La crisis del aprendizaje es una crisis moral y econémica”’, declaré el presidente
del Grupo Banco Mundial, Jim Yong Kim; en el mencionado informe indica que los gobernantes
deben ser garantes principales del derecho a la educacion. Situacion que genera cuestionamientos si
lo co-relacionamos con lo que afirma el profesor Sen (2000)8, ningin modelo econémico es sostenible
sin educacion, la falta de educacion genera inseguridad y violencia estructural, el desarrollo de
cualquier pais esta intimamente ligado a sus sistemas educativos.

7 Tomado de https://www.bancomundial.org/es/news/press-release/2017/09/26/world-bank-warns-of-learning-crisis-in-
global-education

8 Amartya Sen, Premio Nobel de Economia 1998, el filésofo y economista
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De acuerdo con lo anterior, es necesario reconocer la importancia de la articulacion entre la
formacion media técnica, la educacion superior y el sistema productivo en el desarrollo de los paises
0 regiones, articulacion que debe estar relacionada con politicas educativas, formativas, econémicas,
territoriales, sociales y de empleo; al igual que debe existir una profunda coordinacion de actores
como gobierno, estado regional y local, organizaciones empresariales, centros de formacion,
directores de instituciones educativas y profesorados, pares de familia o cuidadores y personas en
formacion.

En cuanto al ambito nacional colombiano y regional amazdnico, estas articulaciones e
interrelaciones, no son tan funcionales y no rinden cuentas como deberian, que de acuerdo con el
informe de seguimiento precitado indica que “...Para avanzar se precisan lineas de responsabilidad
claras, saber cuando y donde se quiebran esas lineas y qué medidas son necesarias como respuesta a
esa situacion: tal es el significado de la rendicion de cuentas,... La conclusion es clara: la falta de
rendicion de cuentas puede hacer peligrar el progreso, al posibilitar que en los sistemas educativos se
incrusten practicas perjudiciales...” afiadiria ademas que se necesita que la comunidad ejerza y exija
sus derechos a la calidad de la educacion recibida.

A nivel regional y quizéa global, la problematica educativa permea muchos escenarios, entre ellos
la educacion media, y en este caso en particular, la relacionada con el Programa de Articulacién con
la Educacion Media del SENA Regional Amazonas y la Secretaria de Educacién Departamental del
Amazonas, dentro del marco del convenio interadministrativo No 0001 de 2017; en algunas ocasiones
se ha percibido que la responsabilidad que les atafie a los involucrados en el programa, se difuminara
o0 se delegara a otras instancias. Es importante destacar que rendir cuentas es sinénimo de reconocer
cuando alguna actividad no es la adecuada o esta mal (si se trata de una politica, una ley o una
promocion del servicio).
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En el SENA Regional Amazonas se hizo el ejercicio de rendicion de cuentas el 26 de julio de 2018,
en las instalaciones, y a pesar de que se hicieron las invitaciones correspondientes a las diferentes
entidades y organizaciones de la region, el Subdirector termind rindiéndole cuentas a sus propios
empleados y a dos entidades (Contraloria Departamental y AeroSur) y dos vehedores que no se
identificaron como representantes de organizaciones de la region, siendo el Amazonas un
departamento que tiene una amplia representatividad de entidades que hacen parte del gobierno
nacional; con relacion al Programa de Articulacion, el informe de rendicion de cuentas se limitd
Unicamente cifras, nimero de matriculados vs metas asignadas, no hubo ningln participante ni de las




tres instituciones educativas con la que se tiene el Programa, ni de la Secretaria de Educacion
Departamental del Amazonas.

Es asi que se hace urgente la necesidad de exigir a los gobiernos nacional y local, la rendicion de
cuentas, la responsabilidad compartida, el planteamiento de soluciones, y en especial, exigir por parte
de la sociedad amazonense y la comunidad en general el mejoramiento de la calidad educativa, previo
analisis concienzudo de la situacidn, ya que mientras no se tenga conciencia social sobre la
formacion de nuestros educandos, el aprendizaje no sera de suficiente calidad ni le estaremos
apuntando a un futuro deseable que traiga el desarrollo, genere oportunidades y promueva la
responsabilidad compartida en el departamento del Amazonas, y pasaran miles de rendiciones de
cuenta de las entidades y de los gobernantes con informes llenos de cifras, estadisticas e indicadores
y que son en vano ya que no hay verdadera veedurias.

Pese a que es una politica institucional el Programa de Articulacion con la Educacion Media, que
busca que los estudiantes desarrollen la orientacion hacia el actuar en el mundo laboral, describiéndose
como elemento integral uno 0 mas procedimientos que posibilitan algin desempefio laboral o mejorar
el desempefio de los trabajadores.

2. JUSTIFICACION.

Para el Ministerio de Educacion definir la educacion media es parte fundamental del sistema
educativo y por tanto, requiere ser fortalecida con politicas, estrategias y acciones especificas que le
permitan cumplir los objetivos de orientar la construccion del proyecto de vida de los jovenes, orientar
su vocacion desarrollando competencias para el trabajo, a la vez que se procura ampliar su
permanencia en el sistema educativo y se propicia la continuidad hacia niveles superiores de
educacion y formacion para el trabajo; para el Ministerio de Trabajo, representado por el SENA, el
Programa de Articulacion con la Educacion Media, es una estrategia institucional que integra
contenidos curriculares, pedagdgicos, didacticos, asi como recursos humanos, econdémicos y de
infraestructura del SENA, con los de instituciones educativas oficiales y privadas de la educacién
media académica y técnica, localizadas dentro del territorio nacional.

NS ECHAR LACUOULPAAL OTROG:
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Tomado del Resumen Informe de Seguimiento de la Educacién en el Mundo 2017/8

Como puede apreciarse, ambos ministerios tienen puestos muchos de sus objetivos en el mismo
campo, sin embargo, “articular”, en todo el sentido de la palabra no ha sido nada facil, ya que a pesar



de que hay toda una normatividad (Constitucion Politica, Leyes, decretos, acuerdos, resoluciones,
circulares administrativas, documentos de los ministerios de educacion y trabajo, documentos Conpes
y convenios interadministrativos) en la que se tienen claras las reglas de juego para los diferentes
actores (SENA, Secretaria de Educacion, instituciones educativas, directivos docentes, docentes,
padres de familia, estudiantes y empresas obligadas a contratar aprendices), no se llevan a cabalidad
porque en muchas ocasiones las directrices se hacen desde el nivel central sin tener en cuenta la
dinamica local, que en la realidad local raya con la nacional, en especial en la region amazonica, que
en cuanto a calidad de la educacion, los indicadores estan en los ultimos puestos, y desde el nivel
central tampoco se apoya suficiente con los aportes econémicos que fortalezcan la infraestructura
fisica y tecnoldgica requerida para el SENA y las instituciones educativas (insuficientes aulas de clase
0 aula talleres, conexién a internet precaria, pocos computadores o tablec, o se forma con equipos que
no tiene vida util, equipos de geo-referenciacion, laboratorios sin la dotacion requerida, sin mencionar
las deficiencias en el uso de las herramientas didacticas y las redes de bibliotecas virtuales, entre
otros), aunado a la falta de seguimiento de cada uno de los programas técnicos articulados.

Es importante considerar que la educacion no debe verse como formacion para el trabajo, que debe
ir més alla, debe formar para pensar, y por ello se trae a colacion Paulo.

3. OBJETIVO

Identificar criticamente las debilidades que tiene el Programa de Articulacién con la Educacion
Media gque se adelanta entre el SENA Regional Amazonas y la Secretaria de Educacion Departamental
del Amazonas.

Identificar criticamente las fortalezas que tiene el Programa de Articulacion con la Educacion
Media gque se adelanta entre el SENA Regional Amazonas y la Secretaria de Educacion Departamental
del Amazonas

4. MARCO REFERENCIAL.

La articulacion educativa es un modelo tedrico-practico de organizacion y gestion, aplicable a los
distintos niveles y campos del sistema educativo, dinamico, flexible, abierto y complejo; que se
construye y sostiene en procesos de interaccion sistémica, entre todos los actores educativos, para
establecer relaciones funcionales y significativas entre los componentes del campo de la educacion,
curriculares y metacurriculares, a fin de lograr metas consensuadas de la ensefianza (Cordero, 2003,
139-140), de ahi que se tienden a formar personas con conocimientos técnicos y tecnoldgicos para el
trabajo.

De acuerdo con el programa de gobierno 2018-2022, del presidente Ivan Duque, indica que
promovera la articulacién colegio — universidad, con la doble titulacion de bachiller y formacion
técnica desde los grados noveno, décimo y once. Por ello es necesario que se revise en su totalidad
esta politica, en especial lo relacionado a la infraestructuras y las condiciones tecnolégicas de las
instituciones educativas del departamento del Amazonas, debido a que como ya se manifesto las
condiciones no son favorables, que de acuerdo con el Plan de Desarrollo 2016 -2019, Gestion y
Ejecucion para el Bienestar, la Conservacion Ambiental y la Paz, en el diagnostico de educacion, el
Departamento cuenta con 17 instituciones educativas, que hacen presencia en las 9 areas no
municipalizadas departamentales y los dos municipios, con un equipo de directivos docentes y
docentes de 797 para atender a una poblacion estudiantil de 19976 en la vigencia 2015; tiene 2
municipios y 9 areas no municipalizadas a cargo, para organizar, prestar y administrar el servicio



educativo en 17 instituciones educativas con 91 sedes, oficiales y en 5 privadas. En general, las
edificaciones de las sedes educativas estan en mal estado, que segun el plan se debe a que la gran
mayoria estdn ubicados en Territorios de propiedad colectiva (resguardos), lo que dificulta Legalizar
estos predios a nombre del departamento, las plantas fisicas de 17 Establecimientos son de propiedad
del Vicariato Apostolico, de las cuales 8 estan en contrato de comodato por 20 afios desde el afio de
2008 y 10 en arriendo, a los cuales por ser propiedad privada el departamento no puede invertir en
mejoramientos, mantenimientos, ampliaciones o remodelaciones, a no ser previos acuerdo con el
propietario, La secretaria de educacion no cuenta con el plan de infraestructura educativa, el 9% de
predios de sedes educativas ubicados en zonas de riesgo y el 97 % de predios de sedes educativas sin
titularidad, lo que dificulta la presentacion de proyectos a nivel nacional o internacional.
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Tomado de del Resumen Informe de Seguimiento de la Educacién en el Mundo 2017/8

No hay que desconocer que actualmente se estan ejecutando obras relacionadas con la construccion
en tres instituciones educativas, sin embargo es necesario prever que no se puede contar con ello hasta
la entrega y puesta en marcha de las obras. Como puede apreciarse el gobierno nacional esta contando
con la doble titulacion por medio del programa de articulacion con la educacion media; por lo
anteriormente descrito, surge la pregunta sobre lo referente a la inversion que realizaria el gobierno
para mejorar la infraestructura fisica y tecnoldgica que den como resultado el mejoramiento de la
calidad educativa del Departamento del Amazonas?

5. METODOLOGIA.

La metodologia de esta investigacion es cualitativa de tipo exploratoria, que permite identificar
criticamente las debilidades y las fortalezas que tiene el Programa Articulacion en su contexto real en el
Departamento del Amazonas.

6. RESULTADOS PRELIMINARES.

De acuerdo con los registros sobre la ejecucion del Programa de Articulacion, el SENA Regional
Amazonas lo viene desarrollando desde el afio 2008, en el que se articula inicialmente con la
Institucion Educativa Inem José Eustasio Rivera de Leticia; en el 2009 con la institucion educativa
indigena Maria Auxiliadora de Nazaret, en el 2011 con la Institucion Educativa San Francisco de



Loretoyacu en Puerto Narifio y asi sucesivamente con las San Juan Bosco de Leticia, Francisco del
Rosario Vela Gonzalez de Leticia y José Celestino Mutis de Puerto Narifio. Inicialmente se articulaba
directamente con las instituciones educativas, se hacia un trabajo colaborativo entre las dos entidades,
y el SENA contrataba instructores para que directamente atendieran las clases en las instituciones
educativas, adicionalmente aportaba materiales de formacion, sin embargo, poco a poco se fueron
creando lineamientos mas puntuales, articulando, y controlando desde Direccion de Formacion
Profesional de SENA, a la fecha se cuenta con un convenio interadministrativo suscrito por el SENA
y la Secretaria de Educacion Departamental del Amazonas.

Es importante enunciar que en medio de la ejecucion del programa se han identificado algunas
debilidades como insuficiencias en la promocion del programa, por parte del SENA y las instituciones
educativas, algunos estudiantes no entienden que es articulacion, no identifican claramente y con
conviccion la modalidad que seleccionan para articular, sus padres de familia en muchas ocasiones
desconocen en que consiste el programa, algunos estudiantes se ven obligados a escoger, haciendo de
esta seleccion una actividad poco interesante que llena indiferentemente un requisito.

El programa cuenta con unas fases contractual, de alistamiento y ejecucion, las cuales en muchas
ocasiones tan solo se quedan en los planes operativos o en el papel, retrasando el proceso de matricula
de los estudiantes y la contratacién de los instructores, quedandose periodos sin seguimiento a estas
titulaciones.

Hay precariedad de la infraestructura fisica y tecnoldgica en el proceso formativo, ya que ni las IE
ni el SENA cuentan con estos componentes, muy a pesar de que en la Guia Metodoldgica de
Articulaciéon los Centros de Formacion del SENA inicia ofreciendo la asesoria para el diagnostico de
necesidades y desarrollo de programas, actualizacién pedagdgica de los docentes, evaluaciéon y
certificacion de la formacién de los alumnos. Es de anotar que en algunos casos, indica la guia, los
Centros de Formacion del Sena, facilitaban sus talleres para que los alumnos de dichos planteles
realizaran las practicas formativas. Es viable la cooperacion que en algunas ocasiones se logra entre
las entidades de la region para la realizacion de practicas en el proceso de formacion, sin embargo,
siguen siendo muchas las limitaciones. Esta situacion evidencia la baja calidad de la formacion que
recibe el estudiante, ya que en algunos disefios curriculares se necesitan aula talleres, laboratorios,
software, simuladores, entre otros, que no estan disponibles para la formacién y que terminan
simulando de acuerdo a la creatividad y didactica de los docentes e instructores.

Hay una aparente Imposicidn del programa a articular, dejando ver algin grado de rigidez en el
curriculo, ya que estos disefios curriculares son nacionales, en los cuales participan las mesas
sectoriales (en el que voluntariamente se agrupan gremios, empresarios, sector publico,
organizaciones de trabajadores, centros de investigacion y oferentes educativos, quienes identifican
las necesidades de talento humano y es el SENA quien transforma esas necesidades en disefios). Las
mesas estan conformadas por representantes del Gobierno, Sector Productivo y Sector Académico, de
ambito nacional y sectorial; motivo por el cual los docentes de las instituciones educativas no tienen
participacion activa, en realidad lo que se hace es ajustar el Proyecto Educativo Institucional PEI al
disefio o a la titulacion (generalmente en el nivel técnico) segun el perfil que tengan los docentes.
Situacion que hace que la planta de personal de las instituciones educativas sean estaticas, limitadas,
lo que tiene injerencia en la oferta, que no se puede ofrecer o variar porque implicaria ampliar la planta
de personal y/o ampliar el perfil docente, que como se puede observar, son situaciones que no son
faciles de solucionar. Aunado a la sobre carga laboral que se les genera con el programa de articulacion
y el gran numero de actividades relacionadas con la administracion educativa que tiene el SENA.



La situacidn descrita interfiere en la saturacion de un mercado tan pequefio como es el de la regién
amazonica, en el que hay 21 empresas obligadas a contratar aprendices, e inscritas en la Camara de
Comercio, aproximadamente 990 (entre empresas, fundaciones, asociaciones, cooperativas, ongs), de
las cuales se cree que el 88% de estas estan activas; sin embargo anualmente se gradian como bachiller
aproximadamente 1100 estudiantes en el Departamento del Amazonas. MEJORAR

Aunado a lo anterior, son los estudiantes de la educacion media, del grado 11, junto con los
docentes los que gestionan la etapa productiva o las practicas que generalmente tienen una duracion
de 6 meses, las cuales las hacen como pasantias, es decir, se ofrecen gratuitamente a prestar el servicio
a la empresa, quien asume unicamente el pago de la arl del aprendiz.

Anualmente por medio de los planes operativos del SENA se asignan los indicadores en cupos para
el programa de articulacion que oscilan entre 450 cupos; las instituciones educativas en el
departamento del Amazonas son 17, anualmente se graddan como bachilleres un promedio de 1200
estudiantes, sin embargo, tan solo 3 instituciones estan articuladas y entre ellas se distribuyen los
Cupos.

En cuanto a la seleccién o asignacién de la modalidad o programa a articular, los estudiantes de los
grados 10 y 11, tienen una edad promedio de 14 a 16 afios, edad temprana e inmadura para determinar
el campo ocupacional, con escasas oportunidades de discernimiento y seleccion por parte del
estudiante joven; adicionalmente no se ha pensado en aquellos estudiantes que optan por fortalecer el
campo de las artes y la cultura, es decir, aquellos estudiantes que no estan pensado en formacion para
el trabajo, sin embargo, si deben obligatoriamente escoger una modalidad ya que la IE les exige a los
estudiantes para poderse graduar como bachilleres y obtener una doble titulacion.

| A
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El seguimiento y control de calidad a las formaciones técnicas es inestable y en ocasiones las
deserciones no son reportadas a tiempo, por lo que a nombre del programa se sostienen cifras
estadisticas poco confiables para las entidades inmersas en el programa de articulacion..

A continuacion se describen algunas fortalezas como:

e El Programa de Articulacion con la Educacion Media, es un Programa gubernamental que
cuenta con el respaldo de dos Ministerios Educacion y Trabajo, que le permite de muchas
manera sostenerse en el tiempo y contar con algunos recursos que contribuyen al mejoramiento



de la educacion media, en especial en estas zonas tan apartadas como el Departamento del
Amazonas.

e EIl programa hace parte del Sistema Nacional de Formacion para el Trabajo, liderado por el
SENA, que en esencia busca mejorar la calidad de los programas de formacion para el trabajo,
y ampliar la cobertura de la oferta de formacién para el trabajo

o Desarrollar programas de formacion para el trabajo que proporcione posibilidades de movilidad
hacia otras modalidades y niveles educativos (cadena de formacion, universidades con convenio
con el SENA homologan semestre para continuar con la formacion profesional) o para
vincularse laboralmente.

e Mejora o aporta a la capacitacion de los docentes de las instituciones educativas, pedagogica y
técnicamente.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES
Describir algunas posibilidades

El Programa de Articulacion con la Educacién Media que se desarrolla mediante convenio
Interadministrativo entre el SENA y la Secretaria de Educacion Departamental del Amazonas, tiene
lineamientos claros en los que se especifican las obligaciones especificas de las partes, es decir, si
cada conveniente hace su parte los resultados podrian ser méas satisfactorios.

Se necesita hacer amplia y suficiente promocion del programa, por parte del SENA vy las
instituciones educativas de tal manera que los estudiantes, sus padres y la comunidad educativa
conozcan a fondo, evitando que por su corta edad tomen una decisién equivocada del programa a
articular.

En cuanto a las fases descritas para el programa, deben ser coherentes a la planeacion de mismo,
ya que las matriculas y la contratacion de los instructores deben ir alternas y al inicio de la formacion,
para que la ejecucion se realice sin contratiempos.

La precariedad de la infraestructura fisica y tecnoldgica en el proceso formativo es muy latente, y
de hecho interfiere rotundamente en la calidad de la educacion impartida en este programa. Las
cooperaciones interinstitucionales no son suficientes para lograr los objetivos ya que sin aulas talleres,
laboratorios, software, simuladores, entre otros, no se vivencia y puede generar reacciones adversas
al aprendiz cuando llegue directamente a realizar la practica en la empresa.

A pesar de que las necesidades del gobierno, sector productivo y el sector académico se canalizan
por las mesas sectoriales, hay una aparente imposicion del SENA frente al programa a articular,
dejando ver algun grado de rigidez en el curriculo, que en realidad lo que se hace es ajustar el Proyecto
Educativo Institucional PEI al disefio o a la titulacion (generalmente en el nivel técnico) segun el perfil
que tengan los docentes.

Adicionalmente se restringen las promociones de los técnicos, ya que generalmente la planta de
personal de las instituciones educativas son estaticas y limitadas, generalmente no se puede ofrecer o
variar el técnico porque implicaria ampliar la planta de personal y/o ampliar el perfil docente.



Es importante que se mejore la infraestructura fisica y tecnoldgica de las instituciones educativas
y del SENA, para que se mejore la calidad de la formacion de los técnicos y se amplien los cupos para
el programa en esta zona.

El seguimiento y control de calidad a las formaciones técnicas debe ser constante y frecuente, que
permita identificar debilidades, fortalezas, amenazas y oportunidades para los estudiantes.

El sistema educativo deberia tener o implementar especialidades que formen a los estudiantes en
lo relacionado con las artes y la cultura.

El Programa de Articulacion con la Educacion Media, es un Programa gubernamental que cuenta
con el respaldo de dos Ministerios Educacion y Trabajo, también hace parte del Sistema Nacional de
Formacion para el Trabajo, liderado por el SENA, que en esencia busca mejorar la calidad de los
programas de formacion para el trabajo, y ampliar la cobertura de la oferta de formacién para el
trabajo, sin embargo en el Departamento del Amazonas no se siente ese respaldo ya que el programa
tiene muchas debilidades.

Los estudiantes que han tomado la decision correcta en la seleccion del programa articulado y han
logrado ingresar en la cadena de formacion con universidades con convenio, han encontrado un
camino corto para la formacion como profesionales, ya que lo realizado en el SENA, se lo han
homologado y han acortado tiempo y recursos econdmicos. De igual manera las instituciones
educativas que han aceptado el apoyo del SENA, han beneficiado a los docentes con capacitaciones
pedagogicas y técnicas

Una forma de mejorar este programa con las instituciones educativas, consiste en gestionar
convenios de cooperacion internacional que fortalezca en infraestructura fisica y tecnologica, no
solamente a las instituciones educativas, sino también al SENA, zona frontera. De la misma forma
que se busquen alternativas con lineas de investigacion para que en este sentido, la educacién media
se vincule con semilleros de investigacion de una manera mas efectiva al desarrollo de una regién tan
biodiversa y se despierte sentido de pertenencia frente a la Amazonia Colombiana.
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RESUMEN

La poblacion de la vereda La Mono Baja pertenece a la jurisdiccion del municipio de Belén de los
Andaquies, departamento del Caquetd, Colombia. En dicha zona predomina una economia ganadera
y agricola, en la cual, en los ultimos afios, se ha venido perfeccionando a través de un trabajo
mancomunado con la poblacion y las autoridades publicas con la implementacion de préacticas
ganaderas amigables con el ambiente. Aun asi, los pobladores siguen desarrollando la ganaderia
extensiva haciendo que la deforestacion, dia a dia aumente. Con esto, se desarroll6 una investigacion
de tipo descriptiva desde el enfoque metodoldgico de la complementariedad que integra el
levantamiento de datos cualitativos y cuantitativos a través de dos técnicas de recoleccion: la
entrevista (para analizar la percepcion de los estudiantes) y la encuesta (para medir la actitud de la
poblacién). De acuerdo con los resultados parciales, se considera que existe una actitud favorable de
la poblacién frente a la ganaderia y a su ensefianza, pero desfavorable, si se relaciona con su aplicacion
y los costos que esta genera. Se plantea la proposicion de un modelo de articulacion entre la escuela,
la poblacién, las entidades publicas y la academia para hacer que el proceso de desarrollo de la
ecoganaderia en la region funcione incluyendo un sistema de monitoreo constante y la consolidacion
de una cultura orientada a la conciencia ambiental.

PALABRAS CLAVES
Actitudes, ecoganaderia, ensefianza, conciencia ambiental, modelo de articulacion.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El departamento de Caquetéa sigue siendo una de las zonas con mayor impacto ambiental del pais.
WWEF-Colombia (2017) explica como la deforestacion es responsable, durante las Gltimas dos
décadas, de la mayor parte de las modificaciones de los socioecosistemas terrestres en el pais. Las
regiones con mayor tasa de deforestacion, entre 2005 y 2010, fueron los Andes y la Amazonia; esta
ultima representa el 41 % de la pérdida de bosque natural del pais, especialmente en los departamentos
de Caquetd, Putumayo, Amazonas, Meta, Guainia, Guaviare y Vaupés.

Como posible solucion a la problematica planteada se han presentado y desarrollado dos proyectos
en zonas ganaderas de Colombia (uno de ellos en la region caquetefia) los cuales han logrado mitigar
algunos impactos:

e La Federacion Colombiana de Ganaderos, por su sigla FEDEGAN, (2011) establecio el
Proyecto “Ganaderia Colombiana Sostenible” como una iniciativa disefiada y cofinanciado con
aportes de donacion del Fondo Mundial para el Medio Ambiente (GEF) que busca mejorar la
produccion del negocio ganadero a través del trabajo amigable con el medio ambiente.
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e En el marco del proyecto Zonas de Deforestacion Neta Cero, financiado por USAID, desde
2012 Rainforest Alliance y la Fundacion Natura Colombia probaron un modelo de ganaderia
sostenible en los municipios de ElI Doncello, Florencia y El Paujil, basado en la Norma para
Sistemas Sostenibles de Produccion Ganadera de la Red de Agricultura Sostenible.

A pesar de los esfuerzos planteados, Sanchez, Moscoso, & Bocanegra (2017) citando a
(Hinkelammert & Mora, 2009) explican la realidad de las politicas publicas en materia de
biodiversidad en Colombia:

“Los aportes de estos autores invitan a reflexionar sobre la necesidad de que en
Colombia se propicie una politica econémica para la vida, que tenga en cuenta la
situacion de pobreza en la que viven la mayoria de campesinos y campesinas,
quienes se ven agobiados por la violencia de los grupos armados al margen de la
ley, por la presion de las entidades financieras quienes amenazan con despojarlos
de sus bienes ante el incumplimiento en los pagos por una mala cosecha; ademas,
esta politica econdmica vinculante debe tener presentes las
necesidades de las personas que trabajan la tierra y que propicie un mejor vivir, no
solo para la clase dominante, sino también para la poblacion campesina”(p.87).

Complementando lo expuesto, los autores mencionados reconocen que en este pais se ha
implementado una politica agraria en funcion de tratados de libre comercio vigentes, sin tener en
cuenta las condiciones precarias de la poblacion campesina, expuestas desde dos perspectivas: 1) la
falta de capital para la inversion y, 2) la falta de tierras, pues estas pertenecen a unos pocos
latifundistas; lo que denota la apertura de una brecha que incapacita a la agricultura artesanal para
competir en igualdad de condiciones con las grandes transnacionales y sus industrias. En otras
palabras, Leonardo Boff (2010), hace un llamado a la necesidad de promover una economia para la
vida (oikonomiké) que permita satisfacer, realizar y potenciar las necesidades de todos los seres
humanos (necesidades individuales y sociales, materiales y espirituales). Esto es, retomar el sentido
originario de la economia como actividad destinada a garantizar la base material de la vida personal,
social y espiritual, teniendo presente dos principios a) la esencia del ser quien necesita comer, beber,
tener salud, habitar, y otros servicios y b) es el campo de la economia misma.

Un caso en particular de lo expuesto, en una de las veredas del municipio de Belén de los Andaquies
nombrada La Mono Baja cuya extensién corresponde a 1.608,9 hectéareas. Este municipio no cuenta
con estudios suficientes que permitan medir los impactos en la biodiversidad del territorio o evaluar
y monitorear los cambios en los ecosistemas ocasionados por el cambio climético y por la actividad
humana relacionada con la ganaderia extensiva, la agricultura convencional, la siembra de cultivos
ilicitos, el uso de agroquimicos, la tala de bosques protectores, el desarrollo de infraestructura y la
ocupacion humana. Actualmente en la vereda, residen 15 familias, cada una de ella conformada por
cinco a siete personas de las cuales entre 3 y 4 aportan al trabajo en un predio en cualquiera de los
sistemas productivos (ganaderia, caucho, palma y cacao.). Ademas, en los ultimos 10 afios son pocos
los proyectos que se han venido realizando en esta vereda en funcion del mejoramiento de calidad de
vida de sus pobladores y la mediacion de los impactos al ambiente. Entre los cuales se destacan:

e Programa Conservacion y Gobernanza: liderado por el SINCHI a partir del afio 2013 hasta la
fecha, en compaiiia del Instituto Patrimonio Natural han realizado capacitacion y asesorias técnicas
en funcion de la restauracion ecoldgica, programas de modelos silvopastoriles para la aplicacion
de una ganaderia sostenible, entre otros. Ademas, se han ejecutado actividades de trabajo de campo



en las fincas a través de la siembra de pastos, y materia vegetal para arboles como el nogal, abarco,
achapo, ahumado y especies nativas.

e Programa de sustitucion de cultivos ilicitos. En el afio 2009 se realizO una serie de
capacitaciones sobre el tema y se entregd a algunos campesinos herramientas de trabajo como
guadafias entre otros, adicional a ello se evidenciaron el desarrollo de proyectos productivos con
gallinas, y huertas para la seguridad alimentaria.

e Programas de inseminacion artificial a traves del Comité de Ganaderos de Belén de los
Andaquies y el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA).

Unido a lo anterior, la institucion educativa mas proxima a la vereda, denominada I.E. El Portal La
Mono, cuenta con una especialidad agropecuaria empresarial, con énfasis en especies menores y
agricultura. La parte del énfasis ganadero solamente es desarrollada en una de las escuelas
pertenecientes a la institucion (agua dulce), en donde nifios de basica primaria a traves de practicas en
el campo reconocen las partes del animal y su forma de alimentacion.

Todo esto, permite cuestionar, que el problema de la deforestacion por parte de la ganaderia
extensiva persiste a pesar de los esfuerzos de los entes publicos, y se reconoce también la
responsabilidad de la educacion en este proceso, y la actitud de la poblacion frente a la disposicion de
querer cambiar el paradigma de trabajar en el campo de manera tradicional. Siendo la deforestacién
un problema que aqueja la biodiversidad actualmente, debido a inadecuadas practicas a nivel de
ganaderia y agricultura, asi como la poca conciencia ambiental del sujeto (campesino) y su
desconocimiento sobre buenas préacticas (falta del componente educativo y poco protagonismo del
papel de la escuela) se plantea la siguiente pregunta problema:

¢Como son las actitudes de la poblacién de la vereda la Mono Baja y el papel de la escuela frente
a la ensefianza de la ecoganaderia para el fomento la conciencia ambiental?

2. JUSTIFICACION

Se parte de la necesidad de valorar el cuidado del ambiente, toda vez, que la historia (contada por
sus propios habitantes) emana una serie de acontecimientos en el pasado que han puesto en riesgo la
integridad, sostenibilidad y sustentabilidad del territorio a causa de practicas tradicionales y mal
planeadas en cuanto al manejo de la tierra, el uso de las fuentes hidricas y la actividad econémica por
excelencia en la zona, la ganaderia extensiva. A pesar de los esfuerzos realizados por algunas
instituciones de orden ambiental con el desarrollo de capacitaciones frente a temas del cuidado con el
ambiente se sigue percibiendo un inadecuado manejo con las actividades anteriormente establecidas,
lo cual hace evidente que se necesita de una correspondiente sensibilizacion hacia una conciencia
ambiental.

Ademas, se logra visualizar que existe una falta de interés y de motivacion por promover acciones
de cuidado y conservacion del medio ambiente por parte de los habitantes de la vereda, toda vez que,
segun lo encontrado inicialmente, ellos aseguran que desarrollar practicas amigables con el entorno
puede ser muy costoso e inclusive afectar la economia de sus hogares. A su vez, no se tiene dentro del
Plan de Desarrollo Municipal, la ejecucion de estrategias para esta vereda que corresponda a disminuir
los impactos de las malas préacticas en ganaderia y agricultura.

Se justifica realizar esta investigacion, para avanzar en la consolidacion de una cultura educativa



enfocada hacia lo rural y de esta manera como lo establecio Lacki (2004) “la educacion ambiental en
comunidades campesinas e indigenas, debe rescatar diversos valores y elementos ademas de propiciar
la participacion que es una demanda histérica del movimiento indigena. Los modelos de educacion
entonces, podrian contribuir a la recuperacion del campo y la cultura para el desarrollo humano
sustentable”.

3. OBJETIVOS

General
Determinar las actitudes de la poblacién de la vereda la Mono Baja y el papel de la escuela frente
a la ensefianza de la ecoganaderia para el fomento de la conciencia ambiental.

Especificos

e Caracterizar la poblacion objeto de estudio en funcion de variables demogréficas y
conductuales de acuerdo al desarrollo de practicas actuales ganaderas, agricolas y de promocion
del cuidado ambiental.

e Identificar el aporte de la Institucion Educativa El Portal La Mono en la ensefianza de la
ecoganaderia y su papel en el fomento de la conciencia ambiental.

e Analizar los componentes de la actitud de la poblacion objeto de estudio frente a la ensefianza
de la ecoganaderia.

e  Aportar sugerencias y recomendaciones para la implementacion de la ecoganaderia a través
de proyectos publicos futuros y dentro del curriculo en la zona de influencia.

4. MARCO REFERENCIAL

En el estado de la cuestion o estado del arte se tuvo en cuenta los siguientes criterios de seleccién
que dieron como resultado el analisis de 30 trabajos de grado o tesis de formacion superior en pregrado
y posgrado: 1) Contexto: se definieron tres clases, regional, nacional e internacional. 2) Vigencia: se
reconocio aquellos trabajos a partir del afio 2007 para adelante. 3) Se tomé como referencia palabras
claves de busqueda como eco-ganaderia, conciencia ambiental, sostenibilidad, ensefianza ambiental,
y desarrollo rural.

A nivel regional, se encontraron cinco tesis de grado relacionadas con los siguientes temas: a) la
sostenibilidad y la produccion limpia y su ensefianza y trasmision a través de una propuesta de énfasis
curricular para la educacion agropecuaria (Gomez, 2012). b) La importancia al desarrollo pecuario
con la implementacion de diagnosticos de los sistemas de produccion agropecuarios gque se han venido
implementando en el departamento, para generar una herramienta de monitoreo de la sostenibilidad
de los sistemas productivos (Betancurt, 2015). ¢) El uso de los microorganismos eficientes o EM como
alternativa para una ganaderia amigable con el medio ambiente (Cadavid, 2010). d) Monografia sobre
ganaderia ecoldgica (Mufioz, 2017). e) La construccion de la memoria historica y de vida empresarial
del sector ganadero en el departamento del Caqueté (Diaz y Diaz, 2017)

A nivel nacional, se encontrd tres trabajos de grado, relacionados con: a) la problematica ambiental
como parte de la sociedad actual (Galvis, Gdbmez y Ramos, 2014). b) La educacién ambiental y su
relacion con el fomento de una cultura ambiental por parte de los estudiantes y comunidad en general



(Velasquez, 2017). c) La indagacion acerca de las concepciones y practicas de ensefianza de la
Educacién Ambiental (EA) (Camacho y Marin, 2011).

A nivel internacional, se reconocieron dos trabajos de grado de Costa Rica y México. Por una parte,
lo expuesto por Vargas y otros (2013) sobre Conciencia ambiental en México como un tema de gran
relevancia ya que las alteraciones de hoy en dia son principalmente por actividades antropogénicas ya
sea por el desarrollo industrial, consumismo, la contaminacion, residuos sélidos, etc. Por otra parte,
lo hallado por Jiménez (2007) sobre disefios de sistemas de produccién ganaderos sostenibles con
base a los sistemas silvopastoriles (SSP) para mejorar la produccion animal y lograr la sostenibilidad
ambiental.

El desarrollo del marco tedrico constituye un elemento importante para esta investigacion. En este
caso, se plantean cuatro categorias de anélisis para la elaboracion del mismo, las cuales se irdn
abordando con propiedad y tomando con precision aquellos autores que establecen una conexion entre
los aportes definidos a continuacion:

Actitud

La cual fue definida por diversos autores como un término desde dos perspectivas: la primera de
ellas posicionando al sujeto desde los dos extremos de su predisposicién (ya sea favorable o
desfavorable) y la otra desagregando la actitud entre tres compuestos: el conductual, el emocional y
el cognitivo (Petty & Wegener, 1998; Petty & Cacioppo, 1986; Brifiol, De la Corte & Becerra, 2001;
Brifiol, Horcajo, Becerra, Falces, & Sierra, 2002; Wong, Pefia, & Falla, 2016; Moreno, Corraliza, &
Ruiz, 2005; Lopez & Santiago, 201; Rivera, 2009; Giron & Leyva, 2013).

Ensefianza

Como eje central de este proyecto va de la mano con el proceso de aprendizaje. Es importante
mencionar que dentro del esquema formativo la interaccion entre el que aprende y el que ensefia debe
lograr cierta sinergia para que la efectividad del aprendizaje sea significativa. Sobre este
planteamiento varios autores defienden la ensefianza como un arte dentro de la educacion. La
ensefianza (0 instruccidn) representa una practica social especifica que supone, por un lado, la
institucionalizacién del quehacer educativo y, por el otro, su sistematizacion y organizacion alrededor
de procesos intencionales de ensefianza y aprendizaje (Lucio, 2017; Armijos, Hernandez, & Sanchez,
2017; Castella, Comelles, Cros & Vil4, 2007; Roman, 2008; Peiteado, 2013; Paoloni, 2014; Global
University Network For Innovation, 2009).

Ecoganaderia

Analizada desde la postura del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (2015) quien
explica que logro de una reconversion de la ganaderia de doble propdsito tradicional hacia una
ganaderia sostenible, economicamente viable, ambiental y socialmente aceptable, implica una
actividad casi que obligatoria para una reconversion ambiental basada en la adopcién de tecnologias
amigables con el medio ambiente, orientadas bajo las Buenas Practica Ganaderas (BPGSs) y la puesta
en marcha de las diferentes acciones y aspectos como: la correcta ubicacion del predio en donde se
adelanta la actividad ganadera; el registro de la finca ante el ICA; contar con infraestructura minima
que permita el manejo adecuado y el bienestar de los animales; contar con un registro de datos que
muestren el comportamiento de la explotacion ganadera, permitiendo orientar las acciones correctivas
y de mejora; implementar el manejo ambiental con miras al cuidado de los recursos como el agua, el
suelo y el aire; adelantar un plan de mejoramiento de la oferta de alimento con calidad y suministro
adecuado de agua para los animales; velar por la sanidad y bioseguridad de los animales acogiendo
las normas establecidas por el ICA; e implementar las buenas précticas de ordefio (BPO) que



garanticen la obtencién y oferta de un producto de calidad e inocuidad para el consumidor.

Conciencia ambiental

Definido como el sistema de vivencias, conocimientos y experiencias que el individuo utiliza
activamente en su relacion con el medio ambiente, para su conversion y sostenimiento en el tiempo
(Alea, 2006; Febles, 2004; Rodriguez, 2013; Moyano y Jiménez, 2005; Martinez; 2008).

5. METODOLOGIA

El enfoque metodolodgico utilizado fue el de la complementariedad, como un planteamiento que
busca superar el discurso de la incompatibilidad en términos de divergencia entre las perspectivas
cuantitativa y cualitativa, que hace que los grupos que investigan tiendan a utilizar uno u otro enfoque
de forma excluyente cuando la integracién de ambos daria riqueza a la investigacion que se realiza.
Se considera pertinente ahondar en un estudio con un enfoque complementario ya que partiendo de la
identificacion de las actitudes de un grupo de pobladores rurales asi mismo es importante reconocer
su caracterizacion social, cultural y econdmica. Esto es relevante y mas cuando una de las variables
del estudio, explica la incidencia del factor productivo en la aplicacion de una técnica ganadera
ensefiada, como opcion de sostenibilidad ambiental.

Es meritorio considerar que el disefio propicio para desarrollar la investigacion, es mixto. Lo que
implica una fusion holistica entre los hallazgos cualitativos y cuantitativos. Es asi como se pretende
establecer, la triangulacion como el método a usar en este estudio. El estudio se realiz6 en una sola
etapa, lo que denota un elevado grado de interés por el enfoque de la triangulacion pues para
comprender mejor el problema de investigacion es necesario recoger los datos tanto cuantitativos
como cualitativos, al mismo tiempo, integrando sus resultados.

El primer momento del desarrollo metodoldgico, implico el uso de la entrevista como técnica de
recoleccion de datos. Asi, para el caso de los nifios y jévenes entrevistados (catorce en total, teniendo
en cuenta los criterios de seleccién definidos por los investigadores), se buscé entender su realidad,
en el entorno en el que habitan y a la vez en el que estudian, buscando una aproximacién de la
comprensidn de sus conocimientos y conciencia ambiental, provistos en la escuela, y aplicados en su
lugar de residencia (finca). El desarrollo de esta fue en el hogar de cada integrante de la unidad de
trabajo y tuvo una duracién aproximada de 30 a 45 minutos. Las categorias de la entrevista fueron:
conocimientos adquiridos en la escuela sobre agricultura y ganaderia, practicas ambientales realizadas
en la finca, y participacion del sujeto en las labores cotidianas de la finca.

Para el segundo momento, se utiliz6 la técnica encuesta, a través de dos cuestionarios. Uno
relacionado con informacion social, demogréafica y econémica de cada nucleo familiar y la segunda
relacionada con la medicién de la actitud. En este momento, se pretendié indagar, la actitud de los
campesinos frente a la ensefianza de la ecoganaderia, toda vez, que esto puede ser considerado un
insumo para replantear los proyectos publicos para ensefiar al campesino nuevas formas de trabajar el
campo mitigando el flagelo de la deforestacion. La seleccion de la muestra estuvo definida a traves
de un muestreo no probabilistico. Luego de aplicar algunos criterios de seleccion se definieron realizar
la encuesta a trece (13) campesinos cabeza de hogar residentes de la vereda la Mono Baja.

En total se implementaron tres instrumentos de recoleccion de datos los cuales fueron aprobados a
través de dos indicadores: validez y fiabilidad, teniendo en cuenta la forma y el contenido de cada
uno. En las siguientes tablas se puede evidenciar los calculos de dicha validacion y su respectiva
interpretacion.



Tabla 1. Validez de los instrumentos

Fondo Interpretacion Contenido Interpretacion
Cuestionario Entrevista 4,3 Altamente Valido 4,3 Altamente Valido
Cuestionario 1 Encuesta 4 Valido 4,1 Altamente Valido
Cuestionario 2 Encuesta 4 Valido 4 Valido

Fuente: Elaboracién Propia

Tabla 2. Fiabilidad de los instrumentos (alpha de Cronbach)

Fondo Interpretacion Contenido Interpretacion
Cuestionario Entrevista 0,7 Fiable 0,65 Fiable
Cuestionario 1 Encuesta 0,8 Fiable 0,76 Fiable
Cuestionario 2 Encuesta 0,7 Fiable 0,8 Fiable

Fuente: Elaboracion Propia
6. RESULTADOS PRELIMINARES

Actualmente se ha venido desarrollando cada uno de los objetivos especificos de la investigacion.
Hasta el momento se tiene resultados de los tres primeros, evidenciados a continuacion:

6.1. CARACTERIZACION SOCIAL, DEMOGRAFICA Y CONDUCTUAL

Teniendo en cuenta, el perfil del encuestado, se distinguen las siguientes caracteristicas. El
poblador cabeza de familia de la vereda La Mono Baja es propietario del terreno donde reside con su
familia, el cual en promedio tiene una edad de 46 afos, y actualmente, reconoce haber trabajado en su
predio por mas de diez afios. Adicional a ello, es una persona con un nivel educativo bajo, es decir,
hasta basica primaria, y sus ingresos en general y en promedio para el sostenimiento de su familia
estan alrededor de 2,5 salarios minimos legales vigentes mensuales. Se mantiene la tradicion de
familias patriarcales en donde se evidencia una clara distincion de las actividades diarias. Los
hombres, como cabezas de hogar se dedican al sostenimiento de la productividad del terreno
desarrollando actividades de crianza de animales y cultivo de tierras y las mujeres en su rol de amas
de casa se dedican al mantenimiento de la vivienda (limpieza y aseo), y la crianza de sus hijos. Aunque
en algunas ocasiones, estas, también apoyan a sus esposos, en actividades secundarias como ordefio y
alimentacion de la fauna.

A nivel de los vinculos familiares y la relacién con la productividad del terreno y el trabajo del
mismo, la familia promedio de la vereda La Mono Baja estd compuesta por seis miembros de dos a
tres de ellos mayores de edad y los demas menores de dieciocho afios. Ya se habia mencionado las
actividades principales de la cabeza del hogar (el padre) y de su conyuge (la madre), los otros
miembros, que en su mayoria son nifios, nifias y/o jovenes se dedican a estudiar y en ocasiones a
apoyar al padre en las actividades de la finca. Se hizo un calculo estimado y se infirié que de tres nifios
y/o jovenes que residen por familia en la vereda solo las dos terceras partes asisten a la escuela por
interés propio y por apoyo de los padres, el resto, decidi6 continuar trabajando en la finca o terreno
ya que no les interesaba seguir estudiando. En la mayoria, de los casos, las familias asentadas en la
vereda, llegaron alli por herencia de sus padres o familiares y otros porque compraron el terreno
buscando un mejor futuro para sus familias. Los nifios y/o jovenes que se dedican la mitad de su
tiempo a estudiar, también desarrollan algunas actividades de apoyo tanto a la labor de la
productividad de la finca (por ejemplo, ordefiando o alimentando animales) y a los quehaceres de la
vivienda (cocinando, lavando platos o aseando).



En la vereda La Mono Baja, la principal actividad econdmica que se realiza en cada unidad familiar
es la ganaderia. Esta es desarrollada de manera extensiva, utilizando para ello casi el 50% del terreno
de cada propiedad o unidad de negocio y residencial. Aun asi, gracias a la capacitacion recibida por
los propietarios de los terrenos, se han venido practicando algunos cambios en la manera de hacer
ganaderia. Para ello, han iniciado a simular una especie de corredores naturales para limitar el acceso
de la res a toda la zona del terreno, protegiendo algunas reservas naturales, como humedales y
pequefios bosques, pero aun asi no todos los finqueros han realizado estos cambios, ya que
inicialmente plantean que esto implica un costo mayor para la actividad. Esto se evidencia en dos
familias de las trece encuestadas.

De acuerdo a las caracteristicas de la actividad ganadera, los habitantes de la zona no reconocen el
impacto negativo que produce el desarrollo de la misma de manera extensiva, ya que su prioridad es
la productividad del terreno para asi mismo mejorar su calidad de vida. Aun asi, ellos han notado que
el suelo cada dia es mas inestable y poco productivo. Y sobre ello, cada propietario trata de aplicar
los requisitos minimos para fortalecer el suelo y asi mismo mantener la salud del animal, es decir,
cumplen lo que por ley les exige las autoridades ambientales. Se evidencia un tema de responsabilidad
obligada y no de conciencia voluntaria.

Lac actividad agricola en la vereda es muy poca. En cuatro fincas existen plantaciones de caucho
y en una dedicada a la palma africana o de aceite. En este sentido, la actividad hace parte del concepto
de seguridad alimentaria, pues en la mayoria de casos es desarrollada a modo de pancoger. Para la
agricultura, en la zona se destina menos del 10% del total de cada terreno, es asi como se considera
una actividad econdémica secundaria. No se evidencia, de manera significativa otro tipo de préacticas
relacionadas con el cuidado del ambiente en la zona de influencia. Por ejemplo, en el caso del manejo
de basuras, no existe un proceso adecuado de reciclaje, por lo que las familias en cada area o terreno
destinan un espacio en donde arrojan todos los desechos que generan. En algunas ocasiones, queman
dichos residuos, generando contaminacion del aire y del suelo. Las personas de la vereda, aseguran,
que el dificil acceso, evidente en la situacion actual de las carreteras, asi como la ausencia del servicio
de recoleccion de basuras por, son las principales causas por las cuales consideran no se hace un buen
uso de las basuras y por ende la contaminacién se hace evidente.

6.2. PAPEL DE LA ESCUELA EN LA ENSENANZA DE LA ECOGANADERIA

Luego de analizar el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucién Educativa EI Portal,
La Mono se encontraron las siguientes evidencias que de una forma u otra aportan al compromiso por
ensefar procesos ganaderos en los estudiantes de la zona de influencia. Primeramente, la institucion
visiona hacia el afio 2020 manejar una empresa agropecuaria sostenible, contando con la participacion
y colaboracidn de los estudiantes, padres de familia y la comunidad en general, que impacte en el
bienestar de las familias de la region y asi contribuir en el progreso y el desarrollo del pais. Esto
tendria una doble implicacién ya que se busca combinar el proceso educativo, con el productivo y el
econdémico, generando procesos en pro de mejorar la calidad de vida de todas las personas que viven
alrededor de la institucion.

Para lograr esto, se tiene definido dentro del documento (PEI) el desarrollo de una granja integral
liderada por los estudiantes para el desarrollo de actividades agricolas y pecuarias en especies
menores, fomentando acciones y actitudes tales como autonomia, creatividad, responsabilidad y
trabajo comunitario, y asi el emprendimiento con una vision empresarial y que pueda ser replicada en
el hogar de cada estudiante.



Asi mismo dentro de la estructura del curriculo, existe un area optativa que la institucion adoptd,
denominada Agropecuaria, y estd incluida en el plan de estudios, con una intensidad horaria
equivalente al 20% de la jornada escolar semanal. Esta area, de acuerdo con las exigencias de ley, ha
sido distribuida para ser desarrollada como un énfasis, o para ampliar la intensidad horaria de algunas
areas fundamentales. Otro aspecto importante a resaltar es la participacion de la comunidad dentro del
Consejo directivo de la Institucion. Por ejemplo, para este caso, el sector productivo que circunda al
colegio, elige también a un representante que puede ser un padre de familia que esté vinculado al
sector comercial y productivo del entorno. Este sera seleccionado por el Consejo Directivo de
candidatos de terna que presenten los gremios organizados o camara de comercio. Se podra reelegir
por un periodo mas. Aqui se puede evidenciar, la importancia que le dan a la labor del empresario
rural para participar en los procesos educativos en miras a afianzar y mejorar las actividades en el
campo.

Para reforzar estos aspectos mencionados, se tuvo la oportunidad de entrevistar al rector y algunos
profesores encargados de las areas de interés, los cuales constataron todo lo analizado en el PEI de
esta institucion educativa.

Complementario a lo anterior, con las entrevistas aplicada a los estudiantes que residen en la
vereda, se presentan los siguientes resultados: el 57,1% de los entrevistados fueron personas de sexo
masculino y el 71,4% del total de nifios, nifias y/o jovenes entrevistados tienen edades entre los 14 y
19 afios. Es importante mencionar, que todos estan actualmente estudiando en la Institucion Educativa
El Portal La Mono, en diferentes grados. Para este caso, se entrevistaron nifios de basica primaria
(quinto), educacion bésica (sexto, séptimo, octavo y noveno) y educacion media (decimo y once).
Para identificar los aportes hechos por cada elemento de la unidad de trabajo se realizd una
codificacion de cada uno teniendo en cuenta su perfil demogréfico y asi se evito la utilizacion de sus
datos personales como nombres y apellidos.

Para el analisis de las entrevistas, se definieron tres categorias de analisis las cuales fueron producto
de la indagacion e interpretacion de lo dicho por cada elemento de la unidad de trabajo. Cada categoria
de analisis fue planteada agrupando las preguntas orientadoras establecidas en el formato de
entrevista. La primera categoria de andlisis hace referencia al presente del nifio, nifia y/o joven y su
ubicacion dentro del espacio y tiempo en la ruralidad, es decir, sus gustos por el campo, lo que lo
apasiona de vivir all, lo que para él o ella el campo o la naturaleza representa y cémo la vive en
funcién de su relacién familiar y con el mismo entorno. En esta categoria no se establece, todavia, una
conexidén con lo aprendido a través de la educacion formal. Esta categoria parte de tres preguntas
orientadoras, y se segmenta en cinco subcategorias como se presenta en el cuadro siguiente:

La segunda categoria de analisis hace referencia a la modificacion de su comportamiento y
percepcién en y del campo frente a lo aprendido en la escuela, es decir, el impacto o la influencia
ejercida por la educacion en su rol como protagonista hacedor y protector del campo y la naturaleza.
Aqui se establecen relaciones con el curriculo que desarrolla la escuela, especialmente, la I.E. El Portal
La Mono, la didactica de las clases desarrolladas por los docentes y el apoyo familiar en la
trascendencia de la aplicacion de lo aprendido en el claustro educativo. Esta categoria parte de cinco
preguntas orientadoras, y se segmenta en cinco subcategorias como se presenta en el cuadro siguiente:

La tercera y Ultima categoria de analisis hace referencia a la trascendencia de la conciencia del
espacio que ocupa el nifio, nifia y/o joven, la educacion recibida y su proyecto de vida hacia el futuro,
todo lo anterior con la vision que tiene el sujeto respecto a su aporte a la sustentabilidad del ambiente.
Esta categoria parte de tres preguntas orientadoras, y se segmenta en cinco subcategorias como se



presenta en el cuadro siguiente:

Seguidamente, se construye la red semantica que incluye las categorias y las subcategorias
(enunciados a través de los codigos) para establecer relaciones entre ellas con el fin de identificar la
percepcion del estudiante, como componente de apoyo, al aporte de la escuela en el proceso de
ensefianza de la ecoganaderia y practicas amigables que fomentan la conciencia ambiental. A
continuacion, se evidencia dicha estructura:
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Como se puede constatar, las dos primeras categorias de analisis son necesarias para el desarrollo
de la tercera categoria (conciencia ambiental). Desde esta Optica se presenta un interés evidente de los
nifios, nifas y jovenes por el desarrollo de actividades en el campo con miras a disfrutar sus momentos
de ocio y a la vez aprender. A pesar que la escuela es indispensable en el proceso de formacion para
la vida, y para el desarrollo de actividades econdémicas, los sujetos son consciente de que existe una
formacion empirica de las practicas rurales y también dirigida por sus padres.

6.3. ANALISIS DE LOS COMPONENTES DE LA ACTITUD DE LA POBLACION

Para el analisis de los componentes de la actitud se tuvo en cuenta las convenciones e
interpretaciones de la tabla 3.

Tabla 3. Rangos de ubicacion de la actitud

Rango Interpretacion
1a1,99 Totalmente desfavorable

2a2,99 Desfavorable

3a3,99 Favorable

4a4,99 Totalmente favorable

Fuente: Elaboracién Propia

En ese orden de ideas, en las siguientes tablas se muestran los resultados de la actitud medida desde
dos aspectos: 1) componentes de la actitud (tabla 4) 2) elementos de la ensefianza de la ecoganaderia
y percepcion de costos e implementacion de la ecoganaderia (tabla 5).



Tabla 4. Resultados de los componentes de la actitud

Elementos de la actitud Resultado Interpretacion
Parte emocional 2,9 Desfavorable
Actitud | Parte cognitiva 3,5 Favorable
Parte Conductual 3,9 Favorable

Actitud General hacia la

P 3,43 Favorable
Ecoganaderia

Fuente: Elaboracion Propia

Tabla 5. Resultados de los componentes de la actitud hacia la ensefianza de la ecoganaderia y su
percepcion de implementacion y costos

Variables Resultado Interpretacién
Percepcion General de la
Ensefianza de la
Ecoganaderia 3,52 Favorable
Recursos para el aprendizaje 3,7 Favorable
Contenidos tematicas 3,4 Favorable
Evaluacion 2,7 Desfavorable
Pedagogia del instructor o
profesional capacitador 3,4 Favorable

Totalmente

Seguimiento del proceso 4,4 Favorable
Percepcion General sobre los
Costos de la Ecoganaderia 2,50 Desfavorable
Disposicion econémica actual 2,6 Desfavorable
Capacidad técnica para
desarrollar la ecoganaderia 2,3 Desfavorable
Interés por el otorgamiento de
incentivos econdmicos 2,6 Desfavorable

Fuente: Elaboracion Propia
7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

Hasta el momento podemos hacer la siguiente aproximacion al cumplimiento de los objetivos
propuestos en esta investigacion:

e Luego de caracterizar a la poblacidn objeto de estudio en funcion de variables demogréficas y
conductuales de acuerdo al desarrollo de practicas actuales ganaderas, agricolas y de promocién
del cuidado ambiental, se define que a pesar de ser familias relativamente jovenes con
tradiciones conservadoras, actualmente no le aportan de manera significativa a la sostenibilidad
del ambiente, ya que siguen realizando préacticas ganaderas de tipo extensivas, y generando
contaminacion a través del inadecuado uso de las basuras.

¢ No existe un aporte significativo de la Institucion Educativa El Portal La Mono en la ensefianza
de la ecoganaderia ya que actualmente el énfasis de este claustro, a pesar de ser agropecuario y
empresarial, se evidencia practicas agricolas y con especies menores.



e Se avalu6 los componentes de la actitud de la poblacién objeto de estudio frente a la
ecoganaderia, con un resultado favorable para el componente cognitivo y conductual y
desfavorable para el componente emocional. Por otro lado, se evidencia una actitud favorable
hacia la ensefianza de la ecoganaderia, pero desfavorable al momento de su implementacion por
los altos costos que esta genera.

e Como parte de las sugerencias y recomendaciones, el equipo investigador, esta disefiando un
modelo de articulacién entre la escuela, la poblacion, los entes territoriales y la academia, con
un elemento importante, el cual es el sistema de monitoreo permanente de dicha articulacion
con miras a generar un proceso de sensibilizacion cuyo limite sera la consolidacion de una
conciencia evidente ambiental.

8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alea, A. (2006). Diagnostico y potenciacion de la educacion ambiental en jovenes universitarios.
Odiseo, Revista electronica de Pedagogia. Afio 3, nim. 6.

Armijos, C. E. G., Hernandez, M. W. H., & Sanchez, R. E. R. (2017). Principios epistemoldgicos para
el proceso de la ensefianza-aprendizaje, segun el pensamiento complejo de Edgar Morin.
PUEBLO CONTINENTE, 27(2), 471-479.

Betancurt, P. B. (2015). Caracterizacion de los sistemas de produccion como herramienta para el
monitoreo de la sostenibilidad de los sistemas productivos agropecuarios en el departamento
del Caqueta. Tesis de Grado. Universidad de la Amazonia. Florencia, Caqueta.

Boff, L. (2010). Economia: tres usos del dinero. Diario digital ElI Pais. Recuperado de
http://www.servicioskoinonia.org/boff/articulo.php?num=371

Brifiol, P., & Horcajo, J., & Becerra, A., & Falces, C., & Sierra, B. (2002). Cambio de actitudes
implicitas. Psicothema, 14 (4), 771-775.

Brifiol, P., De la Corte, L. y Becerra, A. (2001). Qué es Persuasion. Madrid: Biblioteca Nueva
Cadavid. S, H. (2010). Uso de los EM como alternativa eficiente en ganaderia amigable con el
medio ambiente. Tesis de Grado. Universidad de la Amazonia. Florencia, Caqueta.

Camacho, C. R, E. y Marin, A. X. (2011). Tendencias de ensefianza de educacion ambiental desde las
Concepciones que tienen los maestros en sus practicas escolares. Tesis de grados. Universidad
del Valle. Santiago De Cali.

Castelld, J. M., Comelles, S., Cros, S. y Vila, M. (2007). Entender (se) en clase: Las estrategias de los
docentes bien valorados. Barcelona: GRAO.

Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE). (2015). Boletin mensual Insumos y
Factores Asociados a la Produccion Agropecuaria. Numero 34. Disponible en
https://www.dane.gov.co/files/investigaciones/agropecuario/sipsa/Bol_Insumos31 abr_2015.

pdf

Diaz, C. Y, M. y Diaz, C. L, P. (2017). Historiografia: familiar y empresarial, como aporte al
desarrollo econémico en el sector de la ganaderia, desde los afios 1970 — 2015 en el
departamento del Caqueta. Albeiro Parra Cruz y Eliseo Gallego. Tesis de Grado. Universidad


http://www.servicioskoinonia.org/boff/articulo.php?num=371
https://www.dane.gov.co/files/investigaciones/agropecuario/sipsa/Bol_Insumos31_abr_2015.pdf
https://www.dane.gov.co/files/investigaciones/agropecuario/sipsa/Bol_Insumos31_abr_2015.pdf

de la Amazonia. Florencia, Caqueta.

Febles, M. (2004) Sobre la necesidad de la formacion de una conciencia ambiental. Cuba: Universidad
de La Habana, Facultad de Psicologia.

Federacion Colombiana de Ganaderos. (2011). Buenas practicas ganaderas. Convocatoria, Proyecto
Ganaderia Colombiana Sostenible. GEF, BANCO MUNDIAL, FEDEGAN, CIPAV, FONDO
ACCION, TNC. Bogota, Colombia. 82 p. ISBN 978-958-8498-36-2

Galvis, H. F. Gomez, D. D. y Ramos, G. E. (2014). Importancia de la educacién ambiental en la
formacion de la conciencia ecoldgica de los estudiantes y la comunidad educativa del centro
educativo pucara del municipio de la Florida Narifio. Tesis de grado. Fundacion Universitaria
los Libertadores. Pasto, Narifio.

Girén Arizmendi, M., & Leyva Aguilera, J. (2013). El eje ambiental en la escuela “La Esperanza”: un
estudio sobre actitudes y comportamientos ambientales. Innovacion Educativa, 13 (63), 117-
147.

Global University Network For Innovation. (2009). La educacion Superior en tiempos de cambio.
Nuevas dinamicas para la responsabilidad social. Madrid: Ediciones Mundi Prensa.

Gbmez, M. T. (2012). La sostenibilidad y produccion limpia. Una propuesta de énfasis curricular para
la educacién agropecuaria en el Caquetd. Tesis de Grado. Universidad de la Amazonia.
Florencia, Caqueta.

Jiménez, T. J, A. (2007). Disefio de sistemas de produccion ganaderos sostenibles con base a los
sistemas silvopastoriles (SSP) para mejorar la produccion animal y lograr la sostenibilidad
ambiental. Tesis sometida a consideracion de la Escuela de Posgrado, Programa de Educacion
para el Desarrollo y la Conservacion del Centro Agronémico Tropical de Investigacion y
Ensefianza como requisito para optar por el grado de: Magister Scientiae en Agroforesteria
Tropical. Turrialba, Costa Rica.

Lacki P. (2004). El fracaso de una educacion rural y urbana que ofrece el circo antes del pan. Rev.
Colombiana de Ciencias Pecuarias 2004; 3 (17): 305-307.

Lopez Betanzos, S., & Santiago Lastra, J. (2011). Un cambio de paradigma educativo para crear
conciencia ambiental. CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, (12), 1-7.

Lucio, R. (2017). Educacién y pedagogia, ensefianza y didactica: diferencias y relaciones. Revista
Universidad de la Salle, (17), 35-46.

Martinez, A. G. (2008). La conciencia ambiental como herramienta para la educacion ambiental:
conclusiones y reflexiones de un estudio en el &mbito universitario. Universidad de Cordoba.

Moreno, M., & Corraliza, J., & Ruiz, J. (2005). Escala de actitudes ambientales hacia problemas
especificos. Psicothema, 17 (3), 502-508.

Moyano, E. y Jiménez, M. (2005). Los Andaluces y el Medio Ambiente. Ecobarémetro de Andalucia.
Sevilla: Junta de Andalucia. Consejeria de Medio Ambiente.



Mufioz, M. A, L. (2017). La ganaderia ecologica en Colombia. Tesis de Grado. Universidad de la
Amazonia. Florencia, Caqueta.

Paoloni, Paola. (2014) El papel de las emociones en los aprendizajes académicos. Cuestiones en
Psicologia Educacional. Perspectivas tedricas y metodoldgicas orientadas a la mejora de la
practica educativa (pp. 163-206). La Laguna: Sociedad Latina de Comunicacién Social.

Peiteado, M. G. (2013). Los estilos de ensefianza y aprendizaje como soporte de la actividad docente.
Journal of Learning Styles, 6(11).

Petty, R. E. y Cacioppo, J. T. (1986). Communication and persuasion: Central and peripheral routes
to attitude change. New York: Springer- Verlag

Petty, R.E. y Wegener, D.T. (1998). Attitude change. En D. Gilbert, S. Fiske, y G. Lindzey (Eds.),
The Handbook of Social Psychology (4th ed.). New York: McGraw-Hill.

Rivera-Jacinto, M. U. (2009). Actitudes y comportamientos ambientales en estudiantes de enfermeria
de una universidad publica del norte del Perd. Peru Med Exp Salud Publica, 338-342.

Rodriguez, E. A. P. (2013). Conciencia, concientizacion y educacién ambiental: conceptos y
relaciones. Revista Temas, (7), 231-244

Romén, J. M. (2008). Psicologia de la instruccion. Universidad de Valladolid: Departamento de
Psicologia. Documento mimeografiado.

Sanchez, P. D., Moscoso, A. O. P., & Bocanegra, C. E. H. (2017). Ecopedagogia y buen vivir: los
caminos de la sustentabilidad. Praxis, 84-92.

Vargas R. C. Briones R. C, D. Mancha S. M, P. Mlzquiz, N. P, G. (2013). Conciencia Ambiental De
Los Habitantes De La Colonia Emilio Portes Gil En La H. Matamoros, Tamaulipas.
Universidad de Caldas. México.

Velasquez, C. Y, A. (2017). La educacion ambiental, una reflexion en torno a la relacion entre
comunidad educativa y medio ambiente, desde los imaginarios colectivos y espacios de la
institucion educativa playa rica, en el Municipio el Tambo-Cauca. Tesis de grado. Universidad
de Manizales, Manizales, Colombia.

Wong, E.M; Pefia, J.M & Falla, S.0O. (2016) Laactitud critica un aspecto fundamental en la educacion.
Sophial2(1):107-114

WWE-Colombia. (2017). Colombia Viva: Un pais megadiverso de cara al futuro Informe 2017. ISBN
impreso:  978-958-8915-55-5. ISBN digital: 978-958-8915-56-2. Disponible en
http://d2ouvy59p0dg6k.cloudfront.net/downloads/colombia_viva__informe_2017_1.pdf



APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES COMO RELACION PARTE-TODO POR MEDIO
DEL TANGRAM EN LA BASICA PRIMARIA

Gina Katherine Cuellar Pulido. Licenciada en Matematicas y Fisica. Docente catedratico. Estudiante
de la Maestria en Ciencias de la Educacion. Universidad de la Amazonia, gi.cuellar@udla.edu.co _

Nathaly Osorno Cardona. Administradora de Empresas. Especialista en Gerencia Educativa y
Evaluacién de Proyectos. Estudiante de la Maestria en Ciencias de la Educacion. Universidad de la
Amazonia. nathalyo@hotmail.com

Javier Martinez Plazas. Licenciado en Matemaéticas y Fisica. Magister en Matematicas Aplicada.
Estudiante de Doctorado en Educacién. Docente de la Maestria en Ciencias de la Educacion.
Universidad de la Amazonia. ja.martinez@udla.edu.co

RESUMEN

La presente ponencia comparte los resultados de la investigacion® realizada para obtener el titulo de
Magister en Ciencias de la Educacion, la cual combina de manera estratégica las fracciones como
relacién parte-todo y el uso del tangram chino como material didactico para fortalecer el aprendizaje
de los estudiantes de cuarto grado en edades entre 9 y 11 afios de la institucion Educativa Barrios
Unidos del Sur en la ciudad de Florencia-Caqueta. EI enfoque de la investigacion fue cualitativo de
tipo aplicada bajo la metodologia investigacion accién (Elliot, 1991) y el muestreo por conveniencia
(Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014).

Las actividades para la intervencion de aula se construyeron desde los organizadores del curriculo del
andlisis de contenido de Castro, Rico y Gomez (2014). Se partio de la identificacién de la dificultad
en la comprension de la fraccion como relacion parte todo en el &rea de matematicas, pasando por la
intervencion en el aula con la implementacion de un material didactico y se concluyé verificando el
cumplimiento del objetivo. Se aplic una tarea diagndstica, cuatro tareas centradas en el tangram chino
y se termind con una tarea evaluativa. Las técnicas utilizadas fueron registro escrito, fotografico y
filmico.

Los resultados muestran que los diferentes ritmos de aprendizaje inciden en los avances para algunos
estudiantes lo que los hacen significativos o no.

PALABRAS CLAVE
Aprendizaje, fraccidn, relacion parte todo, tangram chino, material didactico.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los problemas de aprendizaje respecto al concepto y operacionalizacion de la fraccion no son
exclusivos de Colombia, Fazio y Siegler (2011) plantean que en muchos paises gran parte de los
estudiantes no logran su manejo conceptual, exponen que en el 2007 “solamente el 50% de los
estudiantes estadounidenses de octavo grado ordend correctamente tres fracciones, desde la mas
pequena a la mas grande (NCTM, 2007)”, ademds que en Japon y China a pesar de alcanzar buena
comprension conceptual, las consideran tema de bastante complejidad. Los resultados de las pruebas

% Investigacion denominada “FORTALECIMIENTO DEL APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES COMO RELACION PARTE-
TODO EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA BARRIOS UNIDOS DEL SUR POR
MEDIO DEL TANGRAM”.
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Saber 3, 5y 9 presentados a través del indice Sintético de Calidad (ISCE) para el afio 2017, con
respecto al 2016, tuvieron un aumento a nivel nacional de 0.25, pasando de 5.40 a 5.65,
respectivamente. Aunque esta cifra tiene contento al Ministerio de Educacion Nacional, no es muy
alentadora para las instituciones educativas.

En el caso de la Institucion Educativa Barrios Unidos del Sur (IE BUS), y en referencia a las
fracciones, se tiene que en el afio 2014 el 65% de los estudiantes “no resuelven ni formulan problemas
que requieren el uso de la fraccion como parte de un todo, como cociente y como razéon” (MEN, 2015),
para 2015, el 50% de los estudiantes “no reconocen ni interpretan nimeros naturales y fracciones en
diferentes contextos” (MEN, 2016), y en 2016, el 71% de los estudiantes “no resuelve ni formula
problemas que requieren el uso de la fraccion como parte de un todo, como cociente y como razén”

(MEN, 2017).

Lo anterior evidencia dificultades en el aprendizaje de las fracciones y las diferentes concepciones
de estas. Es por ello, por lo que se decidié dar solucion al problema sobre ¢como fortalecer el
aprendizaje de la fraccion como relacion parte-todo en estudiantes de cuarto grado de la Institucion
Educativa Barrios Unidos del Sur en la ciudad de Florencia-Caqueta?

2. JUSTIFICACION

La presente investigacion surge desde el proceso de formacion en la Maestria en Ciencias de la
Educacién, luego de revisar las dificultades que presentan los nifios en varios Paises en el area de
matematicas relacionadas con el aprendizaje de la fraccion como relacién parte todo en la basica
primaria.

“En las pruebas PISA 2012 correspondientes a matematicas, los estudiantes colombianos estan
dentro del 23% de los paises que no alcanzaron el nivel béasico (nivel 2), ocupando el tras
antepenultimo puesto, con 376 puntos, por debajo del promedio 494, lo que significa que el 73.8% de
educandos tienen muy bajos resultados (por debajo del nivel 2) y una cuota de alumnos con
rendimiento alto en matematicas (nivel 5 o0 6) de 0.3% en el que los nifios pueden extraer informacion
relevante de una sola fuente y utilizar algoritmos béasicos, férmulas, procedimientos o convenciones
para resolver problemas que contengan nimeros enteros. (OCDE, 2014).

En este mismo afio PISA revela que en la mayoria de los paises y economias hay demasiados
estudiantes que no sacan el maximo provecho de las oportunidades de aprendizaje disponibles debido
a que no estan comprometidos con la escuela y el aprendizajel. Lo que implica que se deben
implementar en el aula de clase diferentes estrategias didacticas que le permita a los educandos
desarrollar sus competencias de una manera proactiva y no impuesta (OCDE, 2014).

De manera similar, en Colombia, con las pruebas Saber en el area de matematicas “[...] se evaluan
las significaciones que el estudiante ha logrado construir y que pone a prueba cuando se enfrenta con
diferentes situaciones problema. En ella se evalla el significado de los conceptos matematicos [...
]”(ICFES, 2012).

Con referencia a lo anterior se evidencia dificultades en el aprendizaje de las matematicas en el
grado 5°, hay un claro abismo en los resultados de los estudiantes del grado 3° al grado 5° y una de
las razones es el dominio de fracciones; en concordancia con lo mencionado, en el informe por colegio
del Ministerio de Educacion, para la IE BUS del afio 2015 y 2016, se especifica qué aprendizaje se
deben fortalecer. Para el afio 2015 con un 65% *...los estudiantes no resuelven y formula problemas



que requieren el uso de la fraccion como parte de un todo, como cociente y como razén” (MEN, 2015,
pag. 24) y para el afio 2016, con un 50% “[...] los estudiantes no reconocen ni interpretan nimeros
naturales y fracciones en diferentes contextos”. (MEN, 2016, pdg. 23), Lo anterior evidencia
dificultades en el aprendizaje de las fracciones y en particular desde la relacién Parte-Todo.

Aun cuando existe un plan de estudios en la IE BUS acorde con los Lineamientos Curriculares
actuales, se evidencia que algunos saberes matematicos siguen presentando dificultad en su
apropiacion, tal es el caso de las fracciones. Una posible causa que incide en los aprendizajes de los
estudiantes, es la no cualificacion de los docentes en el area especifica, el 0.9% de la planta docente
que orientan clase en la basica primaria del municipio de Florencia es formado en Licenciatura en
Matematicas y Fisica y el 0% pertenecen a la IE BUS segln datos de la Secretaria de educacion
municipal,(2017), mientras que la mayoria de los maestros pertenecen a la Licenciatura de Ciencias
Sociales con un 20,5%, Licenciatura en bésica primaria con un 36,4 % y en Licenciatura en Lengua
Castellana con 19,1 %, otros con un 23,1 %, y como consecuencia, poco dominio de las matematicas
y la habilidad para desarrollar todos los contenidos o saberes que propone el plan de estudios de
matematicas.

Los maestros de matematicas de la basica primaria deben tener a su alcance estrategias didacticas
que les permitan fortalecer a sus estudiantes los aprendizajes, se requiere asi, generar una estrategia
para subsanar las dificultades encontradas en cuarto grado entorno a la comprension de la fraccién
como relacion parte todo. El propésito es cambiar en los estudiantes el abordaje Unicamente
memoristico y algoritmico, donde su objetivo es el de recordar procesos matematicos sin sentido
préctico; es en este momento cuando el docente tiene la oportunidad de orientar a sus estudiantes de
manera concreta aplicando los conocimientos a su entorno.

De acuerdo con lo anterior, este trabajo se configura como una alternativa didactica para mejorar
la orientacion y acompafiamiento que hacen los docentes en el area de matematicas en la educacion
basica primaria, al proceso de construccién del concepto de fraccion como relacion parte todo en los
estudiantes. Si bien, éste trabajo coincide con una problematica generalizada en varios paises, el
contexto particular en el que se hicieron las pruebas y aplicaciones de instrumentos es la IE BUS. Por
consiguiente, la presente investigacion puede servir de referente especialmente a aquellos contextos
escolares que cuenten con caracteristicas similares a la IE BUS en cuanto a rasgos sociales, culturales
y econémicos, asi como a resultados de procesos evaluativos en el area de las matematicas en los
grados 3 y 5 de la basica primaria.

3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GENERAL
Fortalecer el aprendizaje de la fraccion como relacion parte-todo en estudiantes de cuarto grado de
la Institucién Educativa Barrios Unidos del Sur en la ciudad de Florencia — Caqueta

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Conocer las dificultades en la comprension de la fraccion desde la relacion parte—todo en los
estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Barrios Unidos del Sur de Florencia-
Caqueta
e Implementar un material didactico que permita fortalecer la comprension de la fraccion desde
la relacion parte—todo, a los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Barrios
Unidos del Sur.



o Verificar en el estudiante la comprension de la fraccion desde la relacion parte-todo al aplicar
el material didéctico.

4. MARCO REFERENCIAL

Teniendo en cuenta que el interés de este estudio se centra en fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes en torno a la fraccion desde la representacion “relacion parte — todo”, se hicieron
necesarios los siguientes conceptos.

e Naturaleza del Conocimiento Matematico.

El proceso de exploracion e indagacion de teorias formalmente constituidas conlleva a reconocer
la naturaleza de la matematica desde una concepcion filosofica, en este sentido los Lineamientos
Curriculares en Matematicas (MEN, 1998) mencionan dentro del conocimiento matematico escolar
cinco concepciones sobre el origen y la naturaleza de las matematicas: platonismo, logicismo,
formalismo, intuicionismo y constructivismo.

e Dificultades en el Aprendizaje de las Matematicas

Ademaés de las diferentes concepciones que componen la naturaleza del pensamiento matematico
este trabajo aborda referentes relacionados con las dificultades en aprendizaje, comprension y
aplicacion en el entorno de las matematicas, especificamente en el nivel de educacion basica primaria,
es asi como se referencian algunas de las teorias y aportes que contribuyen a la solucién de las
dificultades del aprendizaje de las matematicas, entre las cuales estan: Aprendizaje Significativo
(Ausubel, 1963), Aprendizaje de Representaciones, (Ausubel, Novak, y Hanesian, 1983), Desarrollo
Cognitivo (Piaget J. , 1974) y Zonas de Desarrollo Proximo desde la teoria Sociocultural (Vygotsky).

e Conceptos Relevantes:

Aparte de los dos &mbitos generales anteriormente citados, este trabajo se fundamenta en
construcciones tedricas mas especificas que son claves para el abordaje del problema planteado,
algunos de estos conceptos son:

e LaFracciony sus sistemas de representacion.

La comprension de la nocion de fraccion esta estrechamente ligada a la capacidad del estudiante
para representar la fraccion en un hecho concreto, en este sentido, Linares y Sanchez (1996) coinciden
en que la nocidn de fraccion debe iniciar en contextos concretos antes de pasar a situaciones
abstractas, igualmente le permitira construir un esquema conceptual para el dominio de los simbolos
y las operaciones con fracciones.

e Lafraccion segun Freudenthal.

Segun Freudenthal (2001), la fraccion como concepto “tiene una vida propia”, las fracciones son
el recurso fenomenoldgico del nimero racional. Por lo tanto, el nimero racional evoca la razén como
proporcion de medidas; tiene como objetivo presentar las fracciones en su completa riqueza
fenomenoldgica y en sus observaciones metodoldgicas busca prestar atencion al cien por ciento de los
fendmenos y organizarlos de forma sistematica. Por esta razon, concibe las fracciones como
lenguaje cotidiano.

e Material Did4ctico
El material didactico tiene como funcién generar alternativas diferentes para promover y
fortalecer los aprendizajes en los estudiantes en algunos casos para profundizar sobre los



contenidos conceptuales, y en otros contenidos procedimentales (Flores, Gomez, & Marin, 2010).

e Aprendizaje

El desarrollo de las teorias del aprendizaje que propone Piaget y Vygotsky, las cuales tratan de
describir la manera en que los estudiantes construyan nuevas ideas de forma significativa y
relacionandola con un contexto real, al respecto conviene decir que estos conceptos tienen enfoque
constructivista, con aportes del conductismo y del cognitivismo donde se han ido fortaleciendo a
través de los afios.

5. METODOLOGIA

La investigacion fue de tipo aplicada y el enfoque cualitativo, toda vez que se centra en describir
cémo por medio de la implementacién de un material didactico se puede fortalecer en estudiantes el
aprendizaje de la fraccion, esto en el sentido que “la investigacion cualitativa se enfoca en comprender
fendmenos, explorarlos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién
con su contexto” (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014).

El método utilizado es investigacion accidn, en concordancia con autores como Elliot (1991) quien
la considera “como el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro
de ella”, a la vez, Leon y Montero (citado en Sampieri et al, 2010) entienden que es el estudio de un
contexto social donde mediante un proceso de investigacion con pasos “en espiral, se investiga al
mismo tiempo que se interviene”.

Las técnicas e instrumentos utilizados fueron: en el diagnostico, analisis documental y el registro
documental; antes y durante el trabajo de campo, la validez y confiabilidad de los instrumentos se
realiz6 a través de la tabla de triple entrada (Ramirez, 2008), la observacion directa a través del registro
fotografico y la filmacion audio visual, también, se utilizé la entrevista semiestructurada; y para el
analisis de la informacion se utiliz6 los organizadores del curriculo del andlisis de contenido
(Rodriguez, Ricoy Gbémez, 2015) y la matriz de relaciones (construccién propia, tabla 1) que agrupa
los organizadores del curriculo, sus dimensiones, la tarea diagnostico, las cuatro tareas de aprendizaje
y la tarea de evaluacion.

6. RESULTADOS

Tras aplicar los instrumentos para hacer el diagnostico de la muestra, se ratifico la hipétesis que
los estudiantes venian aprendiendo los conceptos matematicos y en especial relacionados con la
fraccion de forma tradicional, memoristica, este tipo de aprendizaje es a corto plazo. Cuando se abord6
el objeto matematico, se evidencio que lo habian visto simplemente de forma algoritmica, porque no
tuvieron la facilidad de relacionar el concepto con situaciones problemas en un contexto real, se le
dificulté explicar la situacion problémica, e incluso present6 dificultades con el proceso algoritmico
aun cuando ya lo habian trabajado.

Los factores asociados al problema que se encontraron, fueron: la heterogeneidad del grupo, los
diferentes ritmos de aprendizaje, nifios con necesidades educativas especiales, diferentes edades y
vulnerabilidad en los contextos familiares de donde proceden algunos nifios, como también, la
formacion profesional de los maestros que ensefian en este grado, pues no son licenciados en
Matematicas, lo que genera que aborden de manera superficial los temas de matematicas y no
seleccionen las estrategias didacticas acordes a las situaciones de aula.



Al aplicar el tangram chino como material didactico manipulativo, durante el desarrollo de las
tareas, se observé el progreso en la mayoria de los estudiantes, se evidencidé que comprendian la
nocion de fraccion, a partir de la representacion gréfica-pictdrica, esto se dio al manipular el tangram
chino, ellos observaban las siete figuras que componen y de esta misma manera las subdividieron
obteniendo una figura estdndar o patron de medida, de esta forma, fue sencillo identificar las partes
que componian la unidad y por ultimo, llevandolo a sus a notaciones, otra fortaleza fue la
representacion verbal-literal, esta se daba cuando se socializaba al finalizar la clase para formalizar lo
que ellos habian construido con las tareas, su participacion era constante donde demostraban lo
comprendido y lograban llegar al algoritmo, demostrando que eran capaces de extraer informacion de
forma implicita de una situacién problema.

El trabajo colaborativo fue una de las fortalezas evidenciadas pues entre ellos desarrollaban las
actividades y si el compafiero no lo comprendia lo volvian a explicar, pero no en todos los grupos se
dio lo mismo. De acuerdo con las etapas de Piaget (1964), los estudiantes que se encuentran entre los
9 y 11 afios estan desarrollando la etapa de las operaciones concretas y su proceso cognitivo
necesariamente es practico, lo que concuerda con lo evidenciado en el desarrollo de las tareas.

7. CONCLUSIONES
A partir de la matriz de relaciones, se puedo concluir que:

Desde la estructura conceptual los estudiantes identifican el todo a través del cuadrado con el cual
se forman las figuras del tangram chino, como también, que cada una de las siete figuras geométricas
que lo conforman son las partes del todo. En este sentido, el aspecto significativo es la relacion que
logran establecer cuando identifican que con el tridangulo rectangulo pequefio se pueden medir todas
las otras figuras, generando asi representaciones equivalentes entre las figuras geométricas y éste. De
esta manera, interpretan la fraccion como la relacion que existe entre las partes y el todo.

Desde los sistemas de representacion se identificd que la combinacion de las representaciones
gréfica-pictorica y verbal-literal son las que mas aportan al reconocimiento de la fraccion como
relacion parte-todo, aspecto atribuible a la caracteristica de material didactico manipulable, que
permite observar las figuras geométricas y representarlas de manera grafica, sobreponer el tridngulo
rectangulo pequefio sobre las otras y determinar su equivalencia, explicar y plantear de manera oral y
escrita dicha relacion.

Desde lo fenomenoldgico se identificd que los contextos, natural y social, son los que mas aportan
para que el estudiante identifique la fraccién como relacidn parte-todo y realice operaciones entre
ellas, aun siendo heterogéneas. Aungue no era objeto de investigacion generar el algoritmo para la
suma de fracciones, los estudiantes si identificaron las operaciones que se pueden realizar entre
numeradores y denominadores para obtener el numerador de la respuesta, de igual manera entre
denominadores para obtener el denominador de la solucion.

A partir de los resultados de la tarea de evaluacion, se determina que el tangram chino como
material didactico manipulable permite, a través de tareas de intervencion, fortalecer el aprendizaje
de la fraccion como relacion parte-todo en los estudiantes de grado cuarto de la IE BUS.
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ANEXO.

Tabla 1. Tareas en relacion con los organizadores del curriculo del analisis de contenido.

Organizadores del Numero de pregunta de acuerdo a cada tarea

. Diag. Tarea 1 Tare Tarea3 Tarea Evaluaci
curriculo ]
az2 4 on
A 3-9-10 Construir 4-7-  3-6-9-13 2-4-9  1-5-8
mediante el 9
Estructura B 1-2-8 plegado el 1-2  1-4-10-11 1-3-5 3-4-7
conceptual C 4-5-11-12  tangram 3-5-  2-7-8-12 6-7-8- 2-10
chino  para 6-8 10
D 6-7-13 que lo 5 6-9
G-S 1-2-5-7-8- estudiante del 6-7  1-2 5-8 3-4-7
13 grado 4-01
Sistema de N-A 3-4-6-10- (4-01) de la 2-3- 3-4-5-7-10- 1-2- 1-5-8-9
representacion 11-12 institucién 4-5 11-13 10
V-L 9-14-15 educativa 1-9  6-8-9-12 3-4-6- 2-6
barrios unido 7
N 1-9-10-11  del sur sede 10
S 2-12-13 central,
P 3-4-5-6 identifique la
. cantidad de
Fenomenologia fi
iguras  que
esta
compuesta el
todo.

Construccion propia basada en Gémez Y Cafiadas (2012).
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RESUMEN

La presente ponencia hace parte de la investigacion denominada “Influencia de la Educacion
Financiera para la toma de Decisiones Efectivas en Endeudamiento, Ahorro e Inversion, en Tenderos
de la Ciudad de Florencia”. Investigacion que tiene como proposito indagar acerca de la manera
como toman decisiones financieras los individuos y aportar a la toma de decisiones més efectivas que
redunden en su propio beneficio. Para ello, el proyecto propone un tipo de investigacion descriptiva
con enfoque cuantitativo que involucra la aplicacion de un primer cuestionario que permita identificar
los productos financieros y no financieros que actualmente poseen los propietarios de tiendas de
barrio, asi como un acercamiento a partir de la manera como ahorran, se endeudan e invierten su
dinero. En este sentido, la ponencia parte de los resultados del cuestionario en mencion,
encontrdndose que se desconoce el verdadero significado del ahorro y la inversion, asi como los
limites del endeudamiento que influyen en decisiones financieras futuras mas efectivas.

PALABRAS CLAVES
Ahorro, Educacion Financiera, Endeudamiento, Finanzas Personales, Inversion, Tenderos.

1. Planteamiento del Problema

La educacién financiera es definida por la OCDE (2005) como el proceso a través del cual los
usuarios financieros mejoran su comprension de los productos, conceptos y riesgos financieros,
desarrollan habilidades para ser mas conscientes de los riesgos y oportunidades financieras, realizan
elecciones informadas y adoptan acciones para mejorar su bienestar financiero. En este sentido, la
educacion financiera comprende tres aspectos clave (Comisién Europea, 2007): i) Adquirir un
conocimiento y una comprension en materia de finanzas; b) Desarrollar competencias en ese ambito,
es decir, tener capacidad para utilizar los conocimientos en beneficio propio; y c) Ejercer la
responsabilidad financiera, es decir, llevar a cabo una gestion adecuada de las finanzas personales,
realizando elecciones informadas, con conocimiento de los riesgos asumidos.

Sin embargo y pese a la importancia que la educacion financiera posee para la sociedad, aun
continua siendo un tema que no se atiende en los ambitos educativos del ser humano.
Infortunadamente las personas se preocupan por adquirir conocimientos frente a este aspecto cuando
se han visto ya perjudicadas por una toma de decisiones que ha afectado su bolsillo y en especial, su
salud.

En Colombia al igual que en diversos paises “a pesar de la existencia de un marco de politica
publica orientado a mejorar la educacion financiera en el pais, lo cierto es que los esfuerzos hasta la
fecha no se han visto reflejados en cambios culturales relevantes. Mas alla de lo que puedan hacer las
entidades financieras o sus agremiaciones, asi como las entidades estatales, para poner a disposicion
del publico informacién acerca de los diversos productos financieros existentes en el pais” (Dinero,
2017).
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Lo anterior, se corrobora con la encuesta de Carga Financiera y Educacion de Hogares, realizada
por el Banco de la Republica (2010) en la ciudad de Bogota y aplicada por el Departamento Nacional
de Estadistica (DANE) en forma presencial a 2.577 hogares en los cuales alguno de sus miembros
poseia algun producto financiero (personas bancarizadas).

De acuerdo con la encuesta, las personas que residen en la capital del pais no saben dénde invertir
mejor su dinero, cdmo invertir, como ahorrar, como utilizar recursos financieros, como medir la
capacidad de endeudamiento, la capacidad de pago, qué comprar, como comprar, donde comprar,
saber utilizar y manejar tarjetas o el llamado “dinero pléastico”, y muchas cosas mas.

Ahora bien, vale la pena reiterar que la encuesta aplicada por el DANE estuvo dirigida a la
poblacién del centro del pais, donde las personas tienen mayor acceso a la informacion. Puesto que,
“debido a la falta de informacion y al desconocimiento del sistema financiero, las personas toman
decisiones que terminan siendo desventajosas. La poca o nula educacion financiera trae consigo
graves consecuencias como el sobreendeudamiento, ineficiencia en el manejo de las finanzas
personales, ausencia de ahorro e inversiones erradas” (Semana, 2016).

Esto lleva a pensar que la situacion puede ser igual o quizd mas pronunciada en regiones del sur de
Colombia como la capital del departamento de Caqueta donde se desarrollara la investigacion.

Por consiguiente, la investigacion pretende abordar la educacion financiera desde tres variables
(endeudamiento, ahorro e inversion) como elementos principales para la toma efectiva de decisiones
financieras en tenderos de la ciudad de Florencia, una poblaciéon que se caracteriza por el manejo
diario de dinero y desarrollo de operaciones matematicas basicas que aplicadas de manera consciente
y bajo conocimientos financieros, resultan eficaces para mejorar no solo las condiciones de sus
negocios, también su calidad de vida.

2. JUSTIFICACION

La economia colombiana, a través de su historia, se ha caracterizado por tener una tendencia fragil
y facilmente vulnerable a los factores internos y externos, los cuales impactan directamente en la
calidad de vida de la comunidad. Uno de estos factores es el alto nivel de endeudamiento personal que
observamos en el comun de las personas, y sumado a esto, la ausencia de una capacitacion integral de
acceso publico en temas de educacion financiera (Jiménez, 2014).

De acuerdo con Barsallo (2005), como sucede con la educacion en general, y la financiera no es
la excepcion, el conocimiento es poder y da libertad a quién lo posee y la ignorancia es semillero de
abusos e injusticias. Por consiguiente, el hecho de no recibir este tipo de educacion de manera formal
y consciente, conlleva al desconocimiento de la manera correcta de gestionar el dinero y repercute no
solo en el bolsillo sino también en la autoestima de los individuos al tomar malas decisiones
especialmente con lo relacionado al endeudamiento, ahorro e inversion.

La sociedad actual estad ocupada en cdmo ganar mas dinero, lo que se observa en los individuos y
las familias que se encuentran permanentemente preocupados en como incrementar su patrimonio,
para con ello, tener acceso a un mejor nivel de vida. Sin embargo, se deja a un lado el analisis de
coémo tomar una oOptima decision en gastar, ahorrar o invertir esa riqueza (Gomez, 2015). Por tal
motivo, se hace necesario fortalecer los conocimientos sobre finanzas personales y familiares de la
poblacion, fomentando la apropiacion de los mismos y asi, coadyuvar en la toma de decisiones de los
individuos que repercuta en la mejora de su patrimonio personal o familiar en el corto, mediano y
largo plazo.



De esta manera, el presente proyecto de investigacion centra su estudio en las tiendas de barrio de
la ciudad de Florencia, entendiendo a éstas como lo menciona Pinilla y Gonzalez (2004) como
negocios microempresariales que generalmente son desarrollados por un grupo familiar y de muy
pequefia escala, en el cual se expenden articulos de primera necesidad, comestibles, bebidas, licores,
misceldnea y productos de aseo. De tal forma que al apropiarse de los conocimientos en materia
financiera, los empresarios (tenderos) lograran crear sus propios planes de ahorro, seran conscientes
que el endeudamiento tiene limites y sus decisiones de inversion seran mas efectivas para sus
negocios, la educacion de sus hijos y su futuro. Ademas de permanecer motivados, lo que conduce a
un incremento de la productividad al eliminar niveles de estrés por su bienestar financiero.

Es asi como la Apropiacion de Conocimientos en Educacion Financiera para la toma de decisiones
en Endeudamiento, Ahorro e Inversion de los empresarios (duefios de tiendas de barrio), involucra la
disposicion y compromiso de los mismos, de tal forma que una vez realizados los talleres educativos,
éstos redunden en empresarios mas dinamicos, productivos, felices y empresas més competitivas.

3. OBJETIVOS

Analizar la influencia de la apropiacion de conocimientos sobre educacion financiera en la toma
de decisiones de endeudamiento, ahorro e inversion en tenderos de la ciudad de Florencia.

Objetivos Especificos

o ldentificar los productos financieros y no financieros que actualmente tienen los tenderos.

o Determinar el nivel de conocimiento en Educacion Financiera que poseen los propietarios de
tienda.

o Disefiar un modelo de intervencion a partir de un juego didactico que permita a tenderos,
educarse en los aspectos mas relevantes de las finanzas personales y familiares.

4. MARCO REFERENCIAL

En los momentos actuales, la educacion financiera se ha convertido en una necesidad para millones
de colombianos a quienes los ingresos que perciben no son suficientes para alcanzar sus metas y/o
satisfacer sus necesidades. De acuerdo con la OCDE (2005), la educacion financiera es el proceso
por el cual los consumidores/inversionistas financieros mejoran su comprension de los productos
financieros, los conceptos y los riesgos, Yy, a través de informacion, instruccion y/o el asesoramiento
objetivo, desarrollan las habilidades y confianza para ser mas conscientes de los riesgos y
oportunidades financieras, tomar decisiones informadas, saber a donde ir para obtener ayuda y ejercer
cualquier accion eficaz para mejorar su bienestar econémico. En este sentido, la presente propuesta
investigativa presenta a continuacion el desarrollo de categorias de analisis que profundizan la
tematica y demarcan los derroteros. Asi entonces, la educacion financiera es analizada desde su
importancia para el mejoramiento de la calidad de vida de los individuos, el endeudamiento como
punto de partida para el reconocimiento de los limites financieros y el ahorro y la inversién como
estrategia de bienestar en el largo plazo.

4.1 LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION FINANCIERA EN EL MEJORAMIENTO
DE LA CALIDAD DE VIDA

La educacion financiera puede empoderar a las personas al permitirles administrar de mejor manera
sus recursos Y las finanzas de sus familias. En América Latina, esto puede ser aplicado tanto a la



creciente clase media, que podria necesitar manejar de mejor manera sus finanzas en el largo plazo,
asi como a las personas de bajos ingresos o a los sectores que se encuentran financieramente excluidos
(Garcia, Grifoni, Lopez, & Diana, 2013).

La educacion financiera se ha convertido, entonces, en una prioridad para las instituciones publicas
a nivel mundial, asi como para las organizaciones internacionales, las instituciones multilaterales y
foros internacionales como la OCDE, el Banco Mundial, el G-20, el Foro de Cooperacion Econémica
Asia-Pacifico (APEC, por sus siglas en inglés) y la Asociacion de Naciones del Sudeste Asiatico
(Asean, por sus siglas en inglés). De acuerdo con Apario (2010):

En los dltimos afios, el desarrollo de productos financieros cada vez més complejos y
sofisticados ha generado crecientes dificultades para que las personas evallen los riesgos asumidos en
sus operaciones con los intermediarios financieros. Segun diversos estudios, incluso en economias
desarrolladas la mayoria de la poblacion realiza transacciones financieras sin los conocimientos y la
asesoria necesarios, o recurriendo a consejos no profesionales de familiares y amigos, lo cual puede
acarrear consecuencias muy costosas (parr.1).

Por consiguiente, se hace indispensable que las personas y familias colombianas se eduguen
financieramente y el pais no ha sido ajeno a esta problematica, recientemente, distintas instituciones
entre las que se pueden mencionar gremios, empresarios, establecimientos de crédito y entidades
gubernamentales, han emprendido iniciativas en esta materia. Sin embargo, hasta ahora los resultados
en términos de cobertura y alcance de estos programas son minimos, lo cual se puede ver reflejado en
los resultados de las Pruebas PISA de 2012 donde “Colombia, al igual que los demas paises
latinoamericanos que presentaron la evaluacion en las tres areas, muestran desempefios muy inferiores
al promedio de paises de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos),
situacion que preocupa al Gobierno Nacional y que ratifica la necesidad de focalizar las politicas para
transformar la calidad de la educacion en materia financiera pues se refleja los malos resultados y la
poca preparacion de los jovenes colombianos en matemadticas aplicadas y finanzas” (Oicata &
Fernanda, 2014).

4.2 EL ENDEUDAMIENTO COMO PUNTO DE PARTIDA PARA EL RECONOCIMIENTO
DE LOS LIMITES FINANCIEROS

Se toman decisiones financieras a diario, algunas de ellas son decisiones simples, otras exigen un
pensamiento mas elaborado, en ambos casos existe algo en comin entre los dos y es que, la decision
gue se tome ahora serd causante en mayor o menor medida de la situacién financiera en la que nos
encontremos en el mafiana (Aguilar & Miguel, 2013).

En este sentido, una de las decisiones importantes a lo largo de nuestras vidas en materia financiera,
estd estrechamente ligada con la consecucion de créditos ante entidades financieras o no financieras
para solventar un impase o cumplir nuestros suefios, especialmente, el suefio de tener casa propia. De
acuerdo con Gonzélez & Leon (2007):

El comportamiento del mercado inmobiliario determina de manera importante la dinamica del
endeudamiento de las familias. En efecto, en Colombia hay una alta correlacion entre el precio de la
vivienda y el nivel de la deuda (alrededor del 54 %). Un ejemplo de esto fue la liberalizacion financiera
de 1991: al incrementarse el apalancamiento de las familias debido a la relajacion de las restricciones
de liquidez, los individuos se encaminaron hacia un frenesi de adquisicion de préstamos para respaldar
la compra de nuevas viviendas y obtener beneficios a la hora de revender la propiedad. Sin embargo,
cuando se modifica la tendencia de los precios de la vivienda, la entidad financiera enfrenta el riesgo



de que el individuo repudie su deuda cuando la hipoteca llegue a ser mayor que el valor comercial del
activo (p.129).

Por consiguiente, las personas no estaran dispuestas a seguir cumpliendo con sus obligaciones
financieras, lo que redunda en una problematica no solo para el titular del crédito hipotecario, también
para la entidad y todo el sistema financiero. Es por esta razon, que los individuos deben conocer y
reconocer los limites y/o capacidad de endeudamiento, entendida esta como el capital maximo por el
gue una persona se puede endeudar sin poner en riesgo su integridad financiera. De acuerdo con Ledn
(2017), los expertos calculan que el limite de capacidad de endeudamiento es entre un 35% y 40% de
los ingresos netos mensuales. Es decir, el resultado de la resta de los ingresos totales y los gastos fijos
en un mes... entre los gastos fijos se puede considerar el crédito hipotecario, la alimentacion, el
transporte, educacion, entre otros... una vez se conocen los montos, se restan los gastos de los ingresos.
El resultado se multiplica por el 40% y la cifra que queda representa el monto que se puede destinar
a una deuda.

4.3 EL AHORRO Y LA INVERSION COMO ESTRATEGIA DE BIENESTAR EN EL
LARGO PLAZO

El proposito de la educacidn financiera es ensefiar a la gente conceptos sobre el dinero y como
administrarlo cuidadosamente. Ofrece la oportunidad de aprender habilidades basicas relativas a
nuestros ingresos, gastos, presupuesto, ahorros y préstamos. Cuando uno esta mejor informado para
tomar decisiones financieras, uno puede planificar y alcanzar los objetivos propuestos (ALIANZA
Cooperativas de Ahorro y Préstamo, 2010).

De acuerdo a lo anterior, el ahorro personal o familiar es una opcion fundamental para el buen
funcionamiento de las finanzas y el andamiaje para futuros problemas econémicos. De acuerdo con
Saving Trust S.A (2006) ahorro es el porcentaje del ingreso que no se destina al gasto y que se reserva
para necesidades futuras a través de diversos mecanismos financieros. En compensacion al ahorrante,
la institucidn elegida le paga intereses al titular de la cuenta de manera periddica por colocar su dinero
en ella.

Todas las personas en mayor o en menor grado efecttian un acto de ahorro (las motivaciones pueden
ser innumerables), desde la ama de casa, hasta el hijo estudiante y pasando por el obrero, por cualquier
causa o razon la gente guarda o posterga el consumo presente por el futuro. Gran parte del ahorro
genérico debe en teoria ser captado y a su vez canalizado por los intermediarios financieros, para su
conversion en inversion de largo plazo, misma que por su parte no debe tener otra funcién mas que la
de generar mayor riqueza, riqueza general, y donde reconoceremos este acto como ahorro financiero
(Pacheco, 2015). De esta manera, se comprueba la estrecha relacion que existe entre ahorro e
inversion, siendo esta ultima como aquel dinero ahorrado que se utiliza para adquirir bienes o capital
de produccion con el propdsito de obtener ganancias o como lo menciona Mufioz (2010):

La inversion se refiere al empleo de capital en algin tipo de negocio con el objetivo de incrementarlo.
Dicho de otra manera, consiste en posponer al futuro un posible consumo en el presente. Quien invierte
s6lo cede su posibilidad de consumo de hoy a cambio de una adecuada compensacién. En el caso
particular de inversion financiera los recursos se colocan en titulos, valores y demés documentos
financieros, a cargo de otros entes, con el objeto de aumentar los excedentes disponibles por medio de
la percepcion de rendimientos, dividendos, variaciones de mercado y otros conceptos (parr.1).

Sin embargo, son muchas las personas que toman decisiones de inversién por emocion, el hecho



de saber que el dinero va a producir para nosotros, nos llama la atencién a todos, sin embargo, antes
de ser impulsivo, se debe tener en cuenta que de una inversion los individuos deben conocer su
funcionamiento y los riesgos asociados a ella. Por consiguiente, Si se tiene conocimiento del manejo,
la interpretacion y uso de las tasas de interés del pais, se garantiza que la persona tendra las bases
suficientes para realizar inversiones y obtener financiacion adecuada.

5. METODOLOGIA

La presente propuesta de investigacion se caracteriza por ser de tipo descriptiva dado que mide la
informacidn recolectada para luego describir, analizar e interpretar sistematicamente las
caracteristicas del fenémeno estudiado, pues de acuerdo con Best (1970) se “trata, de descubrir e
interpretar lo que es”, lo que significa, precisar la naturaleza de una situacion tal como se halla en el
momento en que se realiza el estudio.

De igual manera, la investigacion se caracteriza por su enfoque cuantitativo que, de acuerdo con
Hernandez, Fernandez-Collado y Baptista (2006), usa la recoleccion de datos para probar hipétesis,
con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento
y probar teorias.

Poblacion y Muestra: La investigacion se desarrollara en la ciudad de Florencia, con empresarios

de la region, més especificamente tenderos de distintos barrios de la capital del Caquetd. En este
sentido, se tomara como muestra a 100 propietarios de tienda escogidos aleatoriamente a quienes se
aplicard un primer cuestionario que tiene como objetivo identificar los productos financieros y no
financieros que actualmente poseen, asi como un acercamiento a partir de la manera como ahorran, se
endeudan e invierten su dinero.
Una segunda fase involucra una encuesta estructurada para el reconocimiento de las habilidades
financieras que la poblacion posee en finanzas personales, de tal forma que se identifiquen falencias
y asi, aplicar talleres pedagogicos para la ensefianza del manejo del dinero desde la perspectiva del
endeudamiento, ahorro e inversion.

Instrumentos: La recoleccion de informacién estard basada en la aplicacién de encuestas las
cuales, corresponden a uno de los métodos mas utilizados en la investigacidn debido a que se aplica a
las personas con el fin de obtener determinada informacidn y, para el caso de la presente investigacion,
se aplicard una encuesta estructurada, puesto que estara compuesta por un listado formal de preguntas
que se formularan a todos los involucrados por igual, donde se solicita responder de manera sincera a
cada uno de los interrogantes. La captacion de informacion a través de las encuestas se realiza con la
colaboracion expresa de los individuos encuestados.

Andlisis de Informacion (Software): Luego de obtenida la informacion, para el analisis de los
datos cuantitativos se utilizara el software SPSS y con la informacion posterior a la aplicacion de un
juego didactico para la ensefianza de Finanzas Personales, el investigador procede a la triangulacion
de la informacién para analizar la influencia de la educacién financiera para la toma de decisiones
financieras y, redactar de esta manera, las conclusiones de la investigacion.

6. RESULTADOS PRELIMINARES
Los resultados parciales que a continuacion se presentan, estan basados en la aplicacion de un

primer cuestionario que tenia como propdasito identificar los productos financieros y no financieros
que actualmente poseen, asi como un acercamiento a partir de la manera como ahorran, se endeudan



e invierten su dinero los tenderos de barrio de la ciudad.

A través del cuestionario se logra identificar que la mayor parte de la poblacion pertenece a
tenderos de sexo masculino cuyo nivel educativo se encuentra especialmente en nivel técnico y
tecnologo. Personas que en muchos casos, son los responsables de las decisiones relacionadas con el
manejo diario del dinero en su hogar.

En cuanto al manejo de los productos financieros y no financieros, se dio a conocer un listado de
dichos productos con el fin de identificar aquellos de los cuales las personas han oido hablar y aquellos
que actualmente poseen. El siguiente grafico demuestra los resultados:

Figura 1. Productos Financieros y no Financieros que ha escuchado
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Fuente: el autor

Los propietarios de tienda han oido hablar de todos los productos financieros y no financieros de
la lista, sin embargo se destaca el bajo nivel de conocimiento sobre las inversiones en bolsa y los
certificados de depdsito a término (CDT), seguido de los créditos de libre inversion.

Figura 2. Productos Financieros y no Financieros Actualmente en Uso

PRODUCTOS QUE ACTUALMENTE POSEE

Fuente: el autor

Es interesante que de la lista de productos financieros y no financieros, se destaque el uso de
tarjetas de crédito, siendo un producto cuyo manejo implica mayor conocimiento en finanzas y, dada
la ocupacion de la poblacion, su utilizacion deberia ser en menor grado.



Por otra parte, se interrogé a los tenderos sobre el factor ahorro, primero, si tenia el habito del
mismo, segundo, dénde lo hacian y, finalmente, el principal motivo de ahorrar. Estas fueron sus
respuestas:

Figura 3. Forma de Ahorrar
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Figura 4. Principal Motivo de Ahorro
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Respecto al factor “ahorro”, aunque gran parte de los tendedores mantengan un alto grado de
dicho factor, especialmente lo hacen en sus alcancias, lo cual, conlleva a inferir la no diferencia entre
ahorro y guardar el dinero. Aunado a ello, se registra como principales motivos de ahorro, las
emergencias y las vacaciones, concluyendo que ademas de no conocer la diferencia, lo hacen sin un
proposito establecido.

Por otra parte, frente al endeudamiento, se interrogé a la poblacidon sobre las deudas que
actualmente poseen y el manejo que le han otorgado, encontrandose lo siguiente:



Figura 5. Endeudamiento y su Manejo
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Respecto a la figura anterior se infiere, que dada la condicion de empresarios, los tenderos de la
ciudad de Florencia en ocasiones se han visto obligados a pactar o conciliar con sus acreedores o
retrasarse en los pagos, llegando a estar reportados en las centrales de riesgo, lo cual implica
consecuencias graves en su futuro financiero.

Finalmente, en cuanto al factor “inversion” se realizo el siguiente cuestionamiento a partir de una
pregunta abierta, de la siguiente manera: cuando tiene dinero disponible ¢en qué suele invertir?

Las respuestas frente a este interrogante a pesar de ser abierta y por ende no tener opciones de
respuesta, resultaron homogéneas, encontrandose que los tenderos cuando consideran que tienen
dinero disponible, prefieren invertirlo especialmente en “compra de productos con mayor rotacion”,
“pago de deudas atrasadas”, “salidas para divertirse con su familia”, entre otros. Lo cual, a
excepcion de la primera respuesta, no son consideradas como verdaderas inversiones.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

A pesar que los propietarios de tienda son personas que se caracterizan por el manejo constante de
dinero, se aprecia que llevar a cabo presupuestos o alguna manera de organizar sus finanzas no es una
de sus habilidades o intereses, lo cual, se ve reflejado en las respuestas subsiguientes frente a factores
como el ahorro, el endeudamiento y al inversion.

Los propietarios de tienda a pesar del flujo constante de dinero, deben enfrentarse al reto de cambiar
el paradigma del ahorro y analizar a éste, como una fuente para el cumplimiento de metas y/o
propdsitos y no como una manera de guardar el dinero para eventuales imprevistos. EIl ahorro por lo
tanto, deberd ser analizado como como un sinénimo de inversion que coadyuve al desarrollo de los
objetivos propuestos. Habra entonces una gran diferencia entre ahorrar para “guardar” y ahorrar con
un proposito.

Por su parte, el endeudamiento es un factor que incide negativamente en las finanzas personales de
los tenderos, puesto que los impagos a las deudas es un indicador que demuestra la falta de educacién
financiera para identificar el punto limite de endeudamiento y, como consecuencia, hacer parte de los
reportes ante centrales de riesgo implica que las finanzas futuras se vean comprometidas.

Finalmente, el factor inversion proporciona informacion sobre la manera como los tenderos hacen



uso de dinero disponible, y aunque manifiestan reinvertir dichos dineros en la compra de productos
para sus negocios (lo cual es valido), muchos también consideran la inversion como un gasto, lo cual
implica no obtener rentas futuras.
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EVALUACION DIAGNOSTICA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
MATEMATICAS DE ESTUDIANTES.

Magister Arnulfo Coronado
Licenciado Carlos Augusto Ardila Cruz

RESUMEN

En la presente ponencia, se socializan unos resultados preliminares de investigacion obtenidos
al realizar una evaluacion diagnostica sobre el desarrollo de las Competencias Matematicas de
unos estudiantes de grado noveno®°.

La informacidén se obtuvo de las respuestas de los estudiantes al atender las demandas
matematicas planteadas en una tarea centrada en el proceso matematico representar articulado
al objeto matematico pareja ordenada.

La informacién se sistematizd en una matriz de valoracion, se analiz6 y se obtuvo, como
resultado sobresaliente, que el 66% de los estudiantes se les dificultd representar el objeto
matematico pareja ordenada en diferentes sistemas de representacion semiotica y realizar la
traza entre parejas ordenadas de acuerdo con un orden dado.

PALABRAS CLAVES
Competencia matematicas, procesos matematicos, pareja ordenada, sistemas de representacion,
objetos matematicos.

ABSTRACT

In the present paper, some preliminary research results obtained by performing a diagnostic
evaluation on the development of Mathematical Competencies of ninth grade students are
socialized.

The information was obtained from the answers of the students when attending the
mathematical demands raised in a task centered in the mathematical process to represent
articulated to the mathematic object ordered pair.

The information was systematized in a matrix of assessment, analyzed and obtained, as an
outstanding result, that 66% of the students had difficulty representing the mathematic object
ordered in different systems of semiotic representation and performing the trace between pairs
ordered according to a given order

KEY WORDS
Mathematical competence, mathematical processes, ordered pair, representation systems,
mathematical objects.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Articulada al macroproyecto de investigacion “Estrategias didacticas en un modelo tedrico a
priori de Competencias Matematicas”, que realiza el grupo de investigacion “Lenguajes,

191 os estudiantes ingresaron al inicio del presente afio a cursar el grado noveno uno en la Institucién educativa Jorge
Eliécer Gaitan, ubicada en la ciudad de Florencia, Departamento del Caquetd, Colombia.



Representaciones y Educacion” (LRE) de la Facultad Ciencias de la Educacion®! se desarrolla la de
tesis de Maestria “Una estrategia didactica para evaluar el desarrollo de las Competencias
Matematicas (CM) del grado nueve uno de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan”.

Para Coronado, Garcia y Giraldo (2016), los estudiantes desarrollas CM, cuando en su actividad
matematica de aprendizaje, soluciona tareas y desarrolla procesos cognitivos, afectivos y de tendencia
de accion con niveles de complejidad creciente.

La CM se desarrolla mediante procesos a corto plazo. Al respecto, Juvanteny, Jiménez, Garcia-
Honrado y Moratonas (2015), reiteran que los docentes de matematicas presentan dificultades para
aplicar el curriculo por competencias, les resulta muy complejo transcender de la actividad matematica
centrada en contenidos, al desarrollo de procesos matematicos (resolucion de problemas,
comunicacion, representacion, y argumentacion). Se resisten a realizar una evaluacion basada por
competencias debido a la cantidad de variables a tener en cuenta y al gran nimero de alumnos en el
aula.

Segln PISA (2006), un estudiante que no desarrolle CM no identifica y no comprende el papel de
las matematicas en mundo, se le dificulta utilizarlas y relacionarse con las matematicas; en
consecuencia, le es dificil satisfacer sus necesidades, pues la mayoria de los trabajos requieren de
capacidades para comprender, comunicar, usar y explicar conceptos y procedimientos fundamentados
en el pensamiento matematico.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto y la pregunta general del macroproyecto de
investigacion de base antes precisado, se asumio como pregunta orientard de la tesis de Maestria,
¢Coémo integrar, en las actividades de aula, una estrategia didactica para evaluar el desarrollo de las
competencias matematicas de los estudiantes del grado nueve uno de la Institucion Educativa Jorge
Eliécer Gaitan? en respuesta a esta pregunta, como alternativa de solucion al problema formulado,
se planted en su objetivo general la construccion e implementacion de una estrategia centrada en la
evaluacion autentica para evaluar el desarrollo de las CM de los estudiantes de grado nueve uno de
la Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan (IEJEG).

2. JUSTIFICACION

Tal como se expresO anteriormente, la presente investigacion aplicada hace parte del
macroproyecto de investigacion institucional, “Estrategias Didacticas en un Modelo teoérico a Priori
de Competencia Matematica”; en consecuencia, su desarrollo contribuird a la consolidacion del
discurso que propone el grupo de investigacion LRE sobre CM. Se espera entonces, que el concepto
de CM, propuesto y entendida como proceso de participacion, y la propuesta de un Modelo Tedrico
a Priori (MTP) de CM que resulta de integrar a los modelos ya conocidos los procesos no
matematicos se constituyan en aportes reconocidos por su incidencia en el avance y desarrollo de la
Educacion Matematica (EM) en general, y en particular, en el fortalecimiento de su linea de
investigacion sobre competencias matematicas.

Cabe sefialar, que en el ambito investigativo llevar la teoria a la practica es introducirse en el
campo de la investigacion aplicada y por ende en la implementacion de posibles soluciones a los
problemas identificados. Significa entonces, que los esfuerzos en el presente caso se concentraran

1 El grupo de investigacion “Lenguajes, Representacién y Educacion”, clasificado en Categoria B en Colciencias, con
el fin de atender las dindmica investigativa de la Maestria en Ciencias de la Educacién Enfasis en Ensefianza-
Aprendizaje de las Matemadticas, asumid desde 2009 las Competencias Matematicas como objeto de estudio.



en la construccién e implementacién de una estrategia didactica que contribuya a evaluar el
desarrollo de las competencias matematicas en un MTP, lo cual es conveniente y relevante.

Conveniente y relevante porque contribuye a reducir la falta de investigaciones empiricas sobre
desarrollo de competencias matematicas, y con ello, coadyuva a minimizar uno de los sintomas
inicialmente sefialados. Pero que lo anunciado esté focalizado en la busqueda, construccion e
implementacién de una alternativa de evaluacion para contribuir al desarrollo de las CM, hace que
la presente investigacion sea importante y significativa; pues es se trata en concordancia con el
concepto de CM propuesto por el grupo de investigacion , de centrar la evaluacion del desarrollo de
las competencias matematicas en la calidad de la participacion y el discurso del estudiante en su
actividad matematica de aprendizaje. Ello permite resignificar el aprendizaje.

Siguiendo esta linea de pensamiento, se deduce de los planteamientos de Sfard (1998), que
evaluar el aprendizaje es evaluar la participacion del estudiante como miembro de una comunidad
matematica, o sea, evaluar su discurso matematico; que en términos de Niss (2002), es tener presente
los procesos comunicativos en, con y sobre las matematicas, lo cual implica reconocer al estudiante
como una persona que interviene en el desarrollo social y cultural, es decir, sentir al estudiante como
una persona en permanente actividad de enculturacién matematica formal.

De otra parte, del concepto humanista de competencia matematica propuesto por el grupo de
investigacion, se infiere una evaluacion que transcienda lo cognitivo y los procesos matematicos;
asi, evaluar el desarrollo de las competencias matematicas es describir las intervenciones y
actuaciones de los estudiantes teniendo presente todos los aspectos de su desarrollo humano
(cognitivo, afectivo y tendencia de accidn), pues como miembro de una sociedad y poseedor de una
cultura es un ser que piensa, siente y hace.

De esta manera, se espera que las précticas evaluativas en la Institucion Educativa Jorge Eliécer
Gaitan se transformen, promuevan el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes
y con ello, los estudiantes se sientan protagonistas en su proceso educativo y de manera consciente
perciban sus dificultades y progresos (autoevaluacion y coevaluacion); pues se hace necesario de
acuerdo con los resultados de las pruebas antes mencionadas que el estudiante desarrolle; ain mas
su competencia comunicativa y de plantear y resolver problemas, lo cual implica un cambio de
pensamiento y de accion del docente en el que se privilegie la evaluacion el desarrollo de los procesos
de argumentacion, sustentacion, demostracion con un discurso matematico, y la pragmatica de uso
de las matematicas.)

2. MARCO REFERENCIAL
2.1 COMPETENCIA MATEMATICA.

En el campo de la Educacion Matematica, las CM son una linea de investigacion, por tanto, son
objeto de estudio para algunos investigadores. Garcia, Acevedo y Jurado (2003) y Gascon (2011),
citados por Garcia, Coronado y Giraldo (2017), y Garcia, Coronado y Montealegre (2011) coinciden
en que el desarrollo de CM se focaliza en la educacién integral del ser humano; se tiene en cuenta
otros aspectos del desarrollo humano, no solo el cognitivo, y se orientan hacia el ejercicio profesional,
social y civico del hombre. Siguiendo esta idea Fandifio (2006) citada por Garcia, Coronado y Giraldo
(2017), enfatiza la necesidad de un concepto de CM que trascienda el saber hacer en contexto y que
involucre el saber qué, el saber qué hacer y el saber como, cuando, y por qué hacerlo.



Para D" Amore, Godino y Fandifio (2008), las CM disponen de unos contenidos sustentados en una
base disciplinar para su promocion y desarrollo. Por ser la CM un concepto complejo, dinamico y
polisémico, tiene tres aspectos: el cognitivo, el saber de la disciplina; el afectivo, la disposicion de dar
solucion a un problema; y a la tendencia de accion, el deseo, la persistencia el uso social.

De acuerdo con los referentes tedricos antes mencionado, Garcia et al., (2017) conciben la CM
como:

Un proceso de participacion en el que los estudiantes movilizan aspectos de su desarrollo
humano (cognitivos, afectivos y de tendencia de accion), con el propdsito de intervenir en
los diferentes entornos en los que realizan sus proyectos de vida y se requiera de procesos
matematicos y no matematicos (p. 304).

Concepto que se asumid para el desarrollo de la investigacion en el marco de la tesis de Maestria
antes precisada.

2.2 MODELO TEORICO A PRIORI

En lo que atafie al Modelo Teorico a Priori (MTP), el grupo de investigaciéon, LRE de la
Universidad de la Amazonia, propone un MTP para promover el desarrollo de las CM. Para Garcia,
Coronado, y Giraldo, (2015), este modelo articula las tareas, los procesos y los niveles de complejidad
con la actividad matematica de aprendizaje del estudiante. Tiene en cuenta la calidad de las tareas, los
procesos matematicos y no matematicos. De manera textual Garcia, Coronado, y Giraldo, (2017)
expresa que el modelo tedrico a priori es:

El MTP adoptado es el artificio para la articulacion de las tareas matematicas, los procesos
matematicos y los niveles de complejidad con la actividad matematica de aprendizaje del
estudiante. Ello significa que el proceso de desarrollo de las CM del estudiante se describe,
explica y caracteriza, con apoyo del modelo, a partir de la calidad de las tareas matematicas
que se proponen al estudiante. Los procesos matematicos y no matematicos asociados a cada
una de las CM, y los niveles de complejidad, junto con la actividad matematica de aprendizaje
del estudiante, posibilitan la valoracién y caracterizacion del proceso de desarrollo de las CM
del estudiante (Garcia et al., 2013). (p. 305)

2.3 EVALUACION AUTENTICA

Desde el concepto de CM asumido, evaluar su desarrollo implica, evaluar el desarrollo de los
procesos matematicos, afectivos y de tendencia de accion. Frente a esta necesidad educativa, y
teniendo en cuenta que el modelo de evaluacion tradicional limita la evaluacion integral y se centra
en evaluaciones estandarizadas, en la presente investigacion se asumié como estrategia didactica para
evaluar el desarrollo de competencias matematicas la evaluacion autentica.

Condemarin y Medina (2000) y Ahumada (2005), convergen en afirmar que la evaluacion
auténtica es un enfoque de evaluacién y una practica pedagdgica concreta con principios y estrategias.
Como enfoque, aprovecha el conocimiento previo de los estudiantes, brinda nueva informacion para
gue el estudiante mediante la movilizacion de los aspectos del desarrollo humano (cognitivos,
afectivos y de tendencia de accion) construya un nuevo conocimiento. Como principio, emplea tareas
contextualizadas y significativas con complejidad creciente para generar actividad matematica de
aprendizaje en el estudiante. Como estrategia, emplea procesos colaborativos, los estudiantes se



autoevallan y son evaluados por pares y el docente. Favorece la participacion de los estudiantes,
propende por el reconocimiento de sus fortalezas y debilidades en su actividad matematica de
aprendizaje, fortalece la toma de sus propias decisiones, y finalmente emplaza al estudiante a
responsabilizarse de su propio aprendizaje.

Para el seguimiento y sistematizacion de la informacion que soporta el desarrollo de las CM, se
empled una matriz de valoracion compuesta por los siguientes siete descriptores o indicadores
propuestos por el grupo de investigacion LRE: 1. Reconoce en diferentes contextos o situaciones
problémicas, los objetos matematicos estudiados y los representa en diferentes sistemas semioticos de
representacion. 2. Argumenta, de forma oral y escrita, el significado de los distintos objetos
matematicos. 3. Calcula y utiliza operaciones y propiedades de los objetos matematicos estudiados
cuando tabula, grafica o concluye. 4. Soluciona problemas y tareas matematicas en las que se
encuentran inmersos los objetos matematicos estudiados y comunica los procesos desarrollados. 5. En
su actividad matematica de aprendizaje se evidencia un discurso que le permite participar en clase y
aportar en la evaluacion de procesos y resultados. 6. Demuestra continuidad y permanencia en su
actividad matematica de aprendizaje. 7. Interviene con voluntad y disposicion en el desarrollo de las
matematicas.

3. METODOLOGIA

En conformidad con el enfoque adoptado en el macroproyecto de investigacion base antes
mencionado, la investigacion se realiza mediante la complementariedad de enfoques cuantitativos y
cualitativos o enfoque mixto. De acuerdo con lo planteado por para Hernandez et al (2014), de manera
simultanea se recolectaron y analizaron datos cuantitativos y cualitativos para describir e interpretar
el desarrollo de las CM de los estudiantes que ingresaron en el presente afio a cursar el grado nueve
uno, en la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan (IEJEG)

La informacion se obtuvo de las respuestas escritas y orales de los estudiantes en atencion a las
demandas matematicas realizadas en una tarea focalizada, en concordancia con los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) de grado octavo establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, en el proceso matematico representar articulado al objeto matematico pareja ordenada.

Para el correspondiente analisis, obtencion de datos, establecimiento de resultados y elaboracion
de conclusiones; la informacion obtenida se sistematizé en la siguiente matriz de valoracién elaborada
y valldada por el grupo de |nvest|gaC|on “Lenguajes Representacmnes y Educamon”
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4. ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES
4.1 ANALISIS DE RESULTADOS

Este aparte se desarrolla a partir de las demandas planteadas en la siguiente tarea.
Descubre la palabra que arruiné la vida del rey Midas.

Construye un plano cartesiano y ubica las siguientes parejas ordenadas, luego une con una linea
los puntos obtenidos en el orden dado.

Une estos puntos en orden y descubre la letra inicial: (1, 1), (1, 4), (3,4), (3,1) y (1, 1).

Une estos puntos en orden y descubre la segunda letra: (4, 1), (4, 4), (6, 4), (6, 3), (5,2) y (6, 1).
Une estos puntos en orden y descubre la tercera letra: (7, 4), (9, 4), (9, 1), (7, 1) y (7, 4).

La palabra que arruind la vida del rey Midas es: .

o0 o

La tarea se analiz6 teniendo en cuenta basicamente el descriptor nimero de 1 de la matriz de
valoracién antes referenciada: “Reconoce en diferentes contextos o situaciones problémicas los
objetos matematicos estudiados y los representa en diferentes sistemas semidticos de representacion”

La revision de las respuestas de los 38 estudiantes, a cerca de la ubicacion de tres conjuntos
diferenciados de parejas ordenadas en el plano cartesiano y las letras formadas al unir los puntos
mediante lineas rectas siguiendo el orden dado, indica que 4 estudiantes, 10%, no graficaron el plano
correspondiente para ubicar los conjuntos de parejas ordenadas dados. Expresan como justificacion
que el tema no ha sido visto en el grado octavo, lo cual seglin sus compafieros no corresponde con
la realidad.

25 estudiantes, 66%, graficaron el plano cartesiano y ubicaron los ejes de las coordenadas X,y
de acuerdo con los criterios establecido por la disciplina matematica, en este caso, el eje horizontal
lo rotularon con X y el eje vertical con Y. No obstante, al ubicar los conjuntos de parejas ordenadas
(x,y) no obtuvieron las letras de la palabra ORO como era lo esperado. Obtuvieron las letras O, S,
O y formaron la palabra OSO, entre razones porque intercambiaron el orden de las componentes de
parejas ordenadas y al unir los puntos generados por las parejas ordenadas no siguieron el orden
dado y forzaron la aparicién de la letra S con el fin de formar la palabra OSO. Solamente 9 de 38
estudiantes, 24%, graficaron el plano el plano cartesiano, ubicaron los conjuntos de pares ordenados,
unieron mediante rectas los puntos obtenidos de acuerdo con el orden establecido y formaron las
letras y palabra esperada, ORO.

5. CONCLUSIONES.

La evaluacién diagndstica realizada utilizando tareas contextualizadas, significativas y con un
nivel de complejidad de reproduccion, analizadas con base en el descriptor uno de la matriz de
evaluacién antes descrita, coloca en evidencia que el desarrollo de las CM de los estudiantes no es
el esperado y, mucho menos, el deseado. Solo 9 estudiantes atendieron con éxito las demandas
establecidas en la tarea, lo cual indica que reconocieron el objeto matematico pareja o par ordenado
y lo representaron mediante expresiones equivalentes en dos sistemas de representacion diferentes:
lenguaje matematico y gréafico cartesiano.

Llama la atencion que la mayoria de los estudiantes, 25, no hayan reconocido el objeto
matematico pareja ordenada y en consecuencia la representacion entre diferentes sistemas de



representacion o conversion no haya dado lugar a expresiones equivalentes. También concentra la
atencion de los investigadores, que demandas simples como la union de puntos mediante rectas de
acuerdo con un orden dado no se haya realizado de manera sostenida. Finalmente genera
desconcierto que 4 estudiantes sin disposicion alguna y total desinterés, no hayan atendido las
demandadas matemaéticas solicitadas.

Si bien es cierto el panorama antes descrito fundamenta, de manera parcial, la incidencia de las
dificultades de los estudiantes en la elaboracion de un discurso en, con y sobre las matematicas y con
ello, el riesgo de avanzar muy lentamente en el desarrollo de sus CM; se espera que la evaluacion
diagnostica realizada servira de base para planificar, disefiar, implementar acciones tendientes a
mejorar el desarrollo de las CM de los estudiantes.
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RESUMEN

Este documento presenta la ponencia sobre los avances de una investigacion aplicada y desarrollada
en el contexto de aula de matematicas con estudiantes de grado noveno en la Institucion Educativa
Parroquial de San José del Fragua, Caquetd, asumiendo la concepcion de Competencia Matematica
desde el enfoque sociocultural como un proceso de participacion (Garcia et al., 2013); ademas de
implementar una estrategia de aprendizaje para articular tarea matematicas, procesos matematicos (y
no matematicos) y niveles de complejidad en un Modelo Tedrico a Priori para el desarrollo de
Competencias matematicas; asi como los criterios de evaluacion que se deben establecer para
determinar los niveles de desarrollo de las Competencias Matematicas en los estudiantes, tomando
distancia conceptual y metodoldgica del enfoque tradicional por contenidos, para lo cual se
consideran las orientaciones teoricas, metodoldgicas y didacticas del Macroproyecto de Investigacion
Institucional “Lenguajes, Representacion y Educacion” de la Universidad de la Amazonia de
Florencia, Caqueta.

PALABRAS CLAVES
Competencias Matemaéticas, Modelo Tedrico a Priori y Estrategia Didactica.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Este apartado se centra en caracterizar el estado actual de las Competencias Matematicas

desarrolladas por lo estudiantes de grado noveno de la Institucion educativa Parroquial de San José
del Fragua, Caqueta, a partir del anélisis de los resultados obtenidos en las Pruebas SABER y Pruebas
de Entrada (tareas matematicas de diagndstico) aplicadas en el primer periodo de 2018.
En Colombia, anualmente el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES) evalta
a través de la prueba SABER, el desarrollo de las Competencias Matematicas: Razonar, Comunicar y
Resolver Problemas en los estudiantes de grados 3°, 5° y 9° a nivel nacional. La prueba en mencion,
presenta cuatro niveles de desempefio: Insuficiente, Minimo, Satisfactorio y Avanzado, que
caracterizan el nivel de complejidad de la prueba, siendo el nivel insuficiente el de menor complejidad
y el avanzado el nivel de mayor complejidad.

Los resultados de los estudiantes colombianos y de la Institucion Educativa Parroquial (en adelante
se usan las siglas I.E.P) del grado noveno A en las pruebas saber, en el area de matematicas, en los
afnos 2016 y 2017, indican que de acuerdo con los niveles de desempefio establecidos por el ICFES
(2017), los estudiantes del grado noveno de la I.E.P se ubican en un nivel de desempefio minimo.
Respecto a los porcentajes de estudiantes colombianos por niveles de desempefio en los afios 2016 y
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2017, los datos que ofrece el informe por colegio'? muestran que el porcentaje mas alto 53% y 50 %
respectivamente, se encuentra en un nivel de desempefio minimo.

Segln el ICFES (2016), un estudiante que se encuentre en nivel de desempefio minimo extrae
informacién literal de la situacion propuesta, usa conocimiento matematico y habilidades de
pensamiento, por lo cual el estudiante presenta limitaciones para plantear estrategias que le permitan
resolver el problema que enfrenta.

En el marco de las pruebas de entrada, se implementaron las tareas “Ciclista”, “Galpon” y
“Lectura” relacionadas con los pensamientos matematicos Numérico- Variacional, Métrico — Espacial
y Aleatorio en el contexto de aula de matematicas con estudiantes de grado noveno A de la IEP. Estas
tareas matematicas permitieron conocer la realidad de los estudiantes en relacion al desarrollo de las
Competencias Matematicas desde los aspectos cognitivo, afectivo y de tendencia de accion. Desde el
aspecto cognitiva, las dificultades de los estudiantes se focalizaron en la representacion del objeto
matematico identificado en la tarea; es decir, en el desarrollo de procesos matematicos como la
descodificacion de la informacion propuesta en la tarea, la codificacion de la informacién usando
simbolos matematicos, la traduccion a un registro semiotico distinto (Duval, 2006) la debilidad en el
desarrollo de estos procesos matematicos limito su participacion en la clase en el intento por compartir
el significado de los objetos matematicos presentes en las diferentes tareas propuestas. Respecto a la
actividad matematica de aprendizaje, el 75 % de los estudiantes demuestran deseo y gusto por el
desarrollo completo de la tarea, aun sabiendo que el tema no se ha explicado, sin embargo, en el 25
% restante de los estudiantes abandonan la actividad de aprendizaje.

Las dificultades descritas en relacion con el desarrollo de las Competencias Matematicas de los
estudiantes pueden atribuirse a factores como los siguientes:

¥'La sensacion que tienen los profesores de falta de herramientas para promover el desarrollo de
las Competencias Matematicas en las aulas de clase (Solar, 2009) y la reduccion conceptual de
profesores del concepto de competencia a “saber hacer en contexto” (Garcia et al., 2012).

v'La prevalencia de practicas educativas tradicionales, focalizadas en la ensefianza por
contenidos donde predomina la memorizacion de formulas y la ejercitacion de algoritmos sin
sentido.

v'La carencia de una planificacion curricular de las matematicas escolar basada en un enfoque
por competencias.

v'La escasa y discontinua relacién de estudiantes en clase con tareas que presenten niveles de
complejidad creciente que les permitan progresar en el desarrollo de competencias matematicas.

v'Los criterios de evaluacion de caracter cuantitativo que valoran solo el aspecto cognitivo del
aprendizaje de los estudiantes mediante una prueba escrita, no permiten valorar la participacion
del estudiante cuando en actividad matematica de aprendizaje, como miembro de una comunidad
matematica de aprendizaje, a través de un discurso en y con las matematicas, comparte y negocia
significados para resolver problemas, tareas y niveles de complejidad creciente. (Garcia et al.,
2013).

Surge la necesidad de atender las casusas descritas, para que los estudiantes desarrollen competencias
matematicas; por tanto, comprendan el valor social de las matematicas y las reconozcan como un
constructo social creado para satisfacer las necesidades de las personas con el fin de mejorar la
interaccidn social y la calidad de vida de cada persona que integra la sociedad.

12 Este informe es aporte del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) como insumo para la interpretacion de resultados
obtenidos por los estudiantes de 3°, 5° y 9° en la prueba SABER.



2. JUSTIFICACION

La presente investigacion asume la concepcion de Competencia Matemaética desde el enfoque
sociocultural como un proceso de participacion en las que los estudiantes movilizan aspectos de
desarrollo humano como el cognitivo, afectivo y tendencia de accion (Garcia et al., 2013); en este
sentido, se implementa una estrategia didactica para articular tareas, procesos matematicos y niveles
de complejidad; asi como los criterios de evaluacion que se deben establecer para determinar el nivel
de progreso de los estudiantes en el desarrollo de las Competencias Matematicas. La presente
investigacion pretende reorganizar las practicas de aula de matematicas de la IEP en un enfoque por
competencias, tomando distancia conceptual y metodologica del enfoque tradicional por contenidos,
para lo cual se consideran las orientaciones del Macroproyecto de Investigacion Institucional de la
Universidad de la Amazonia “Estrategias Didacticas en un Modelo tedrico a Priori de Competencias
Matematicas” (Garcia et al., 2013), donde se sefiala la importancia de implementar en el contexto del
aula de matematicas, estrategias didacticas que promuevan el desarrollo de Competencias
Matematicas mediante un artificio que se conoce como “Modelo Teodrico a Priori en Competencias
Matematicas” en adelante se usan las siglas (MTP).

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Formular e implementar en un Modelo Tedrico a Priori, una estrategia didactica para articular
tareas matematicas, procesos matematicos y no matematicos y niveles de complejidad con la actividad
matematica de aprendizaje para el desarrollo de Competencias Matematicas en estudiantes de noveno
en la Institucion Educativa Parroquial en San José del Fragua, Caqueta.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Establecer un proceso de articulacion de tareas matemaéticas, procesos matematicos y no
matematicos y niveles de complejidad con la Actividad Matematica de Aprendizaje para el
desarrollo de Competencias Matematicas.

2. Disefiar una estrategia didactica que articule tareas matematicas, procesos matematicos y no
matematicos con crecientes niveles de complejidad para el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes.

3. Implementar una estrategia de aprendizaje para articular tareas matematicas, procesos
matematicos y no matematicos y niveles de complejidad en el desarrollo de Competencias
Matemaéticas.

4. Valorar el impacto generado de la estrategia de aprendizaje implementada en el proceso de
articulacion de tareas matematicas, procesos matematicos y no matematicos y niveles de
complejidad en el desarrollo de Competencias Matematicas.

4. MARCO REFERENCIAL
Se presentan los siguientes referentes conceptuales que orientan el trabajo investigativo: Modelo

Tedrico a priori, Concepcion de Competencias Matematicas y sus componentes y Estrategia
Didactica.



4.1 EL MODELO TEORICO A PRIORI: ORGANIZACION DEL PROCESO DIDACTICO

El Modelo Tedrico a Priori MTP, es esencial en la aplicacion de estrategias didacticas de
aprendizaje para el desarrollo de competencias en estudiantes de diferentes grados del sistema escolar.
En esta investigacion se comparte con la definicion de Garcia et al., 2013 quienes asumen que MTP
como:

“una estructura para organizar, describir, explicar y articular los componentes de la
competencia matematica con la actividad matematica de aprendizaje, los objetivos de las
tareas y las formas de evaluacion. Su finalidad es contribuir a planificar el desarrollo
coherente y progresivo del proceso de movilizacion de las competencias matematicas
cuando el estudiante resuelve tareas y desarrolla procesos cognitivos, afectivos y de
tendencia de accion con complejidad creciente. (p. 30)

El foco principal para el MTP es la actividad matematica de aprendizaje del estudiante. Para
articular las expectativas de aprendizaje y la organizacién curricular de las matematicas escolares
como aspectos sustanciales del proceso de articulacion de las tareas, procesos matematicos y los
niveles de complejidad como elementos de las competencias matematicas debe planificarse pensando
precisamente en esta articulacion. La Figura 1 presenta los elementos del MTP propuesto.
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Figura 1: El Modelo Tedrico a Priori, tomado de (Garcia et al., 2013)

En el marco de este modelo se asume que la competencia matematica es

Un Proceso de participacion en la que los estudiantes movilizan aspecto de su desarrollo
humano (cognitivos, afectivos, de tendencia de accion y metacognitivos), con el propdsito
de intervenir en diferentes entornos en los que realiza su proyecto de vida y requiera de
procesos matematicos y no matematicos (Garcia et al., 2013).

En este modelo se presenta una rejilla de evaluacion que se fundamenta en siete (7)
descriptores de evaluacion que permiten valorar el desarrollo de las Competencias
Matematicas de los estudiantes. Los cinco primeros descriptores se refieren al aspecto
cognitivo de las Competencias Matematicas, el sexto (6) descriptor se refiere al aspecto
afectivo y el séptimo descriptor se refiere a la tendencia de accion.



4.2 COMPONENTES DE LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS

4.2.1 Tareas matematicas.

Segun Solar (2009), Rico y Lupiafiez (2008), la tarea matematica esta en funcion del contenido,
nociones matematicas o dominio disciplinar de las matematicas. Para generar actividad matematica
de aprendizaje del estudiante y desarrollo de procesos cognitivos, afectivos y de tendencia de accion
de complejidad creciente, en la medida en que avanza en los diferentes niveles del sistema escolar,
el docente estructura y propone un conjunto de tareas matematicas relacionadas con un contenido y
se asocian a expectativas de aprendizaje a corto plazo (objetivos de la clase, de la unidad, etc.)
formuladas para el desarrollo de procesos matematicos que ponen en juego capacidades del estudiante.

4.2.2 Procesos matematicos

En la base de cada competencia estan los procesos matematicos, entre otros: representar, demostrar,
argumentar, analizar, resolver, graficar, calcular, modelizar, visualizar, codificar, decodificar,
traducir, calcular. Es a partir del desarrollo de procesos matematicos que es posible el desarrollo de
competencias matematicas del estudiante.

4.2.3 Procesos no matematicos

Los procesos no matematicos que se desarrollan en la competencia matematica se refieren a los
aspectos afectivos y tendencia de accion. En relacion al primero, se asocia la persistencia como un
subproceso que se define como la capacidad de los estudiantes para participar con deseo y gusto antes,
durante y después de la actividad matematica, lo que garantiza de alguna manera avanzar hacia el
desarrollo de Competencias Matematicas. En la Tendencia de Accion, D”Amore, Fandifio y Godino
(2008), sefialan que este proceso implica la necesidad del estudiante de persistir e involucrarse en la
construccién de su propio conocimiento.

4.2.4 Niveles de complejidad

El nivel de complejidad de una competencia matematica estd asociado con el nivel de dificultad
tanto de las tareas matematicas como de los procesos matematicos vinculados con esa competencia.
Esta investigacion asume los niveles de complejidad propuestos por PISA (2006): Reproduccion,
Conexion y Reflexidn, descritos a continuacion.

Reproduccion: el proposito para este nivel consiste en reproducir un procedimiento rutinario sin
necesidad de conectar datos; requiere el conocimiento de hechos, representacion de problemas
comunes, reconocimiento de propiedades y objetos matematicos familiares, aplicacion de algoritmos
y realizacion de célculos habituales.

Conexion: el propdsito para este nivel se focaliza en la capacidad para elaborar una estrategia de
solucién al problema propuesto, tomando como base lo concebido en el nivel de reproduccion.

Reflexidn: este nivel se relaciona con el tipo de estrategias de solucion que el estudiante utiliza y
los procesos que emplea para resolver el problema. Este nivel implica produccién y utilizacion del
pensamiento creativo para resolver el problema.

4.3 PERSPECTIVA CURRICULAR

En la educacion tradicional, los contenidos matematicos son la base fundamental de la organizacion
curricular. En el enfoque por competencias, esta organizacion curricular se realiza por parte del
profesor en la planificacidn en términos de actuaciones, de procesos y no de contenidos, es decir, las
matematicas se organizan curricularmente en términos de procesos matematicos; pasando de una
I6gica de los contenidos a una légica de la accion orientada por los procesos matematicos que estan
en la base de las competencias.



4.4 PERSPECTIVA DIDACTICA DE LA COMPETENCIAS MATEMATICAS

Segun Garcia et al., (2013), la perspectiva didactica se refiere a dos expectativas de aprendizaje
gue coexisten y se complementan en el desarrollo de las competencias matematicas: las expectativas
a corto plazo relacionadas con los objetivos de las tareas matematicas, de la clase, de la unidad o de
la secuencia didactica; y, de otro lado, las expectativas a largo plazo que hacen referencia al desarrollo
mismo de las competencias matematicas del estudiante.

4.5 ESTRATEGIA DIDACTICA

En este trabajo investigativo estrategia didactica se instala en el aporte Vigotskiano de la teoria
de la mediacion®®; es decir, en el desarrollo sociocultural del sujeto cognoscente en su relacion con
el objeto de conocimiento. Por tanto, de forma especifica, una estrategia didactica focalizada en el
aprendizaje articula la relacion Sujeto cognoscente — Objeto de conocimiento (saber matematico), con
el fin de orientar el desarrollo y el logro de los propoésitos de aprendizaje planificados y emergentes.

En este sentido, la articulacion entre el Aprendizaje Basado en Problemas ABP (De Zubiria, 2004).
y las Teorias de las Situaciones Didacticas TSD (Brousseau, 1999) es la esencia de la estrategia de
aprendizaje en el marco del MTP para contribuir al desarrollo de Competencias Matematicas de los
estudiantes.

5. METODOLOGIA

La metodologia empleada en esta investigacion en torno al desarrollo de Competencias
Matematicas de los estudiantes de educacién basica en el marco de una investigacion aplicada se
instala en el enfoque Mixto (Sampieri, 2014) con prevalencia en el enfoque cualitativo. Se mencionan
los métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion y las estrategias de analisis de los
datos, que a su vez se especifican segun los propositos requeridos en cada una de las fases que orientan
el proceso investigativo.

Fases de la investigacion

Fase 1. Introduccion en el aula: Preparar las condiciones previas a la intervencion en el aula y a
la formacién disciplinar (profesional) de los investigadores, por esta razon esta fase requiere hacer
énfasis en la preparacion de condiciones institucionales y profesionales. Se inicia con la etapa de
sensibilizacion a los estudiantes participantes del proceso, se analiza la documentacion institucional
relacionada con los resultados del colegio participante, en la prueba SABER vy el indice Sintético de
Calidad (ICSE) de los dos afios 2016 y 2017 vy se caracteriza el estado actual de las competencias
matematicas valoradas en la informacidn institucional. Los métodos cuantitativos y cualitativos se
usaron para el analisis de los documentos mencionados.

Fase 2: Intervencion en el aula: Esta fase se propone desarrollar el proceso de implementacion
en el aula de tareas de diagnostico y tareas matematicas disefiadas a partir de la articulacion del
Aprendizaje Basado en Problemas y Teoria de Situaciones Didacticas en un Modelo Tedrico a Priori
(MTP), para contribuir al desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes. La

13 Se entiende por mediacién una “accién intencionada que usando los recursos pertinentes, produce los cambios
necesarios para conseguir los fines que pretendemos cuando interaccionamos” (Fuentes, 1995, p. 327).



observacién participante es un método usado en esta fase para la valoracion de la actividad matematica
del estudiante.

Las técnicas o estrategias empleadas para la recoleccion de la informacidn en esta fase se refieren
especificamente a las notas de campo, las bitacoras, rejillas de evaluacion!*, videograbaciones y
producciones textuales (test, cuestionarios y carteleras). Al igual que la fase anterior, se aplicara la
estrategia de triangulacion para analizar la informacién obtenida.

Fase 3. Evaluacion El propdsito de esta fase es establecer el impacto de la implementacion de la
estrategia ABP articulada con las TSD aplicada en el Modelo Teorico a Priori de Competencias
Matematicas, asi como determinar las regularidades de las actuaciones de los estudiantes en los
aspectos cognitivos, afectivos y de tendencia de accion como componentes de las competencias
matematicas.

La informacion se sistematizard empleando métodos estadisticos como tablas de frecuencias, medidas
de tendencia central y medidas de dispersion, que serviran para el andlisis de la informacion y la
obtencidn de datos que justifiquen el impacto de la aplicacién del proyecto de investigacion.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

La poblacion objeto de estudio en esta investigacion son 28 estudiantes de grado noveno A de la
Institucion Educativa Parroquial de San José del Fragua, de los cuales para el segundo periodo
académico solo participaron 25. Se aplicaron a esta poblacién, cinco tareas matemaéticas en los
niveles de complejidad de reproduccion y Conexion relacionadas con el pensamiento matematico
numeérico — variacional con el propdsito de caracterizar a la luz de los descriptores propuestos en la
rejilla de evaluacion propuesto en el MTP, el avance del desarrollo de las Competencias Matematicas:
Resolver problemas, Razonar y Argumentar, Comunicar y Representar de los estudiantes, se analiza
a partir de los aspectos cognitivo, afectivo y de tendencia de accion como se describe a continuacion.

Desde el aspecto cognitivo

Se evidencid en la actividad matematica de aprendizaje de los estudiantes un avance en el
desarrollo de procesos matematicos tales como representar en diferentes registros semidticos,
comunicar y discutir los procesos desarrollados en la actividad matematica de aprendizaje, lo que les
permitid compartir significado matematico en un entorno social (salén de clase), al enfrentar tareas
matematicas donde la calidad de los procesos se focalizaron en el nivel de complejidad de
reproduccion y conexion, cuya demanda cognitiva requerida solicitaba describir  procesos
algoritmicos sencillos conducentes a una Unica respuesta. En la siguiente grafica se observa la
comparacion de la cantidad de estudiantes por descriptor de evaluacidn expuestos en el MTP durante
el primer (1) y segundo (I1) periodo académico, de acuerdo a su avance en el aspecto cognitivo de las
Competencias Matematicas.

14 Las rejillas de evaluacidn disefiadas por el grupo de investigacidn Lenguajes, Representacién y Educacién de la
Universidad de la Amazonia para valorar el desarrollo de las Competencias Matematicas de los estudiantes.
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Grafica 1: Diagrama de barras de la cantidad de estudiantes por descriptor que avanzaron o no
durante el primer (1) y segundo (11) periodo académico de 2018. Descriptores del 1 al 5.

En particular, las tareas matematicas T1, T2, T3, T4 y T5 relacionadas con el pensamiento
matematico numérico- variacional, solicitaban modelar situaciones de variacién en un contexto
ocupacional (PISA, 2006), usando funciones polindmicas (funcion lineal). Los resultados de la
aplicacion de las tareas, arrojaron que el 40 % de los estudiantes presentan dificultad para representar
el objeto matematico funcién lineal (descriptor 1) y comunicarlos procesos desarrollados (descriptor
5) en la actividad matematica de aprendizaje. En este sentido, el estudiante debia traducir el problema
planteado del mundo real al campo de las matematicas usando lenguaje matematico (matematizacion
Horizontal), se hacia necesario que el estudiante descodificara la informacion suministrada en el
problema planteado y la transformara en lenguaje matematico usando cédigos o simbolos matematicos
pertenecientes a los sistemas numéricos natural o racional.

Desde el aspecto afectivo

La actividad matematica de aprendizaje permitié valorar el aspecto afectivo de las competencias
matematicas del estudiante. En promedio el 8 % de los estudiantes intervinieron esporadicamente en
el desarrollo de las tareas matematicas, los estudiantes se concentraban en la lectura de la situacion
propuesta sin avanzar hacia algun registro semiotico (por lo menos los datos proporcionados en la
tarea o la incognita) que les permitiera iniciar un camino razonable hacia la solucion de la situacion,
como tampoco se notd la preocupacién por preguntar a sus compafieros ni docente sobre la tarea en
desarrollo, al cabo de un tiempo los estudiantes deciden levantarse del puesto y retirarse de la clase
(piden ir al bafio) y al finalizar entregan la tarea con muy poca produccién y por supuesto baja
participacion , su limitada disposicién y voluntad por participar en el desarrollo de la actividad les
impidio identificar y relacionar los datos del problema, elaborar un plan y llevarlo a cabo, validar y
justificar procedimientos, lo cual no favorecié los procesos de discusion y socializacion de lo
elaborado por los estudiantes.

Desde el aspecto de tendencia de accion

En promedio el 8 % de los estudiantes mostraron debilidades en la permanencia y continuidad en
la actividad matemaética de aprendizaje (Ver grafica 2), cuando desarrollaron las tareas matematicas
propuestas. Se evidencid que los estudiantes abandonan la actividad matematica de aprendizaje
porque consideran que la situacion propuesta no les Ilama la atencion como lo manifiesta el estudiante
E16.
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Grafica 2: Diagrama de barras aspecto afectivo (descriptor 6) y tendencia de accion (descriptor 7)

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

Se puede expresar que los procesos de aprendizaje en matematicas de los estudiantes se mejoran
significativamente cuando en actividad matematica de aprendizaje enfrentan tareas matematicas de
calidad, desarrollan procesos matematicos y no matematicos y niveles de Complejidad creciente, lo
cual favorece la participacion a través de su discurso en, con y sobre las matematicas en una
comunidad de aprendizaje.

En este sentido, los resultados de investigacion evidencian que el enfoque didactico, metodoldgico
y conceptual por competencias prevalece sobre el enfoque tradicional por contenidos, promoviendo
el desarrollo de Competencias Matematicas de los estudiantes, donde el uso social de las matematicas
(pragmatica de uso) les permite ser ciudadanos reflexivos y criticos ante los problemas que se
presentan en situaciones de las ciencias, de la cotidianidad y de las propias matematicas.
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RESUMEN

La presente propuesta investigativa esta orientada a la produccion de ensayos en estudiantes de
educacion media, con el propoésito de mejorar el proceso de escritura y brindar los conocimientos
necesarios sobre un tipo de texto que promueve el pensamiento critico y autbnomo, pero que esta
mayormente relegado a la educacion superior. Para dar partida al estudio se hace necesario establecer
un estado del arte que indique los avances o investigaciones que se han hecho en el campo del ensayo
y asi, poder proponer un proyecto que se ajuste a las necesidades e innove en los procesos
metodoldgicos. Los resultados del estado del arte generan un panorama general sobre las producciones
del ensayo, por lo que su elaboracion contribuye a valorar la incidencia de un proyecto de aula para
la escritura de ensayos en los estudiantes de educacion media. Esta ponencia se centra en el
ofrecimiento de resultados parciales de la indagacion a partir de la elaboracién del estado del arte.

PALABRAS CLAVE
Estado del arte, escritura, ensayo, educacion media.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es necesario ahondar en las estrategias de ensefianza de escritura en los distintos niveles de la
educacion con el propdsito de asegurar que las personas en formacion logren un buen desempefio en
esta area y asi, la educacion superior no destine tiempo en dificultades que se debi6 atender en la
escuela. En esta medida, se quiere saber como los estudiantes de educacion media estan escribiendo,
especificamente los de grado once, pues se supone que al estar en el ultimo afio de educacion media
poseen unas bases o conocimientos que los hacen merecedores de tal posicidn, no obstante, se requiere
de una indagacién que muestre las practicas de escritura que se llevan a cabo en esta etapa académica,
pues segun los Estandares Basicos de Competencia del Lenguaje, en los grados décimo y once se
deben generar actividades de produccion de textos argumentativos: “Produzco textos argumentativos
que evidencian mi conocimiento de la lengua y el control sobre el uso que hago de ella en contextos
comunicativos orales y escritos”; ademds uno de los subprocesos atiende especificamente a la
ensefianza del ensayo “Produzco ensayos de cardcter argumentativo en los que desarrollo mis ideas
con rigor y atendiendo a las caracteristicas propias del género”; con estos precedentes, se pretende
conocer si las practicas de escritura se desarrollan con el fin de obtener un producto final y cumplir
con lo estipulado por el Ministerio de Educacién Nacional, o si los procesos de escritura responden a
la necesidad de potenciar las capacidades de pensamiento y critica de los estudiantes.

En este orden de ideas y enfocando la mirada hacia las irregularidades de escritura, se presentan
otro tipo de dificultades: el Ministerio de Educacion Nacional establece la ensefianza de la produccion
escrita a través de los Lineamientos de Lengua Castellana y de los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje. En cuanto al primero, se plantea la escritura como “un proceso que a la
vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
intereses, y que a la vez estd determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico...” (MEN,
1998, p.49); ademas, se orienta la ensefianza de la produccion escrita desde tres niveles de analisis:
Intratextual, Intertextual y Extratextual. No obstante, se observa que hay un vacio en dichas directrices
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debido a que se limitan a proponer los componentes que debe tener un texto, pero no hay parametros
que indiquen las etapas que hacen parte de la produccion escrita; por tal motivo, la mayoria de los
docentes de Lengua Castellana se preocupan méas por hacer cumplir lo que est4d dicho en los
Lineamientos, olvidando que hay otros procesos vinculados a la escritura, como la planificacion
textual y la reescritura.

En cuanto al segundo documento propuesto por el MEN, los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje, se evidencia que tampoco hace énfasis en el plan de texto, pues los subprocesos que se
deben desarrollar en el factor de produccion textual en el nivel de educacion media, hacen referencia
a una sola fase de la escritura: el texto terminado, en el que no se tienen en cuenta las estrategias de
planeacion ni las reflexiones posteriores que surgen de la revision de dicho escrito.

Ambas orientaciones no conciben con el primer paso fundamental del proceso de escritura,
reflejando una carencia en las directrices educativas que guian la ensefianza, y es por esto, que los
docentes de Espariol se encaminan hacia el cumplimiento de estas normativas establecidas, ignorando
otros puntos que alli no se mencionan y son fundamentales para generar un aprendizaje significativo
e integro en los estudiantes con relacion a la escritura. Por consiguiente, la escritura no ha sido vista
como un proceso Yy por ello, se pueden evidenciar algunos vacios conceptuales y practicos en los
estudiantes con relacion a la incorporacion de un plan textual en su ejercicio escritural; tal situacion,
repercute en los informes académicos que éstos presentan a sus docentes, debido a que se caracterizan
por contener inconsistencias en su estructura y en los criterios de textualidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, se selecciona el ensayo como objeto de estudio, pues es un texto
donde el estudiante argumenta y reflexiona sobre la tematica que estudia, es un tipo de texto que
exige de un procesamiento de informacion, asumiendo interrogantes como: ;qué aspectos o qué
factores se vinculan a los conocimientos que posee? y ademas, ¢como los respalda para mostrar
una percepcion contundente ante el tema que se cuestiona?, se trata que la persona manifieste
frente a una circunstancia en particular su forma de percibir las situaciones que lo rodean.

Desde este enfoque, se hace importante la ensefianza — aprendizaje del ensayo, ya que ayuda en
la tarea de aprender a pensar por si mismos, formando sus propias opiniones de una manera responsable, por
ello, los ensayos basados en argumentos son tan importantes. De modo que para escribir un ensayo basado en
argumentos deben usar razones tanto para indagar, como para explicar o defender sus propias conclusiones.
(Montoya & Motato, 2013, p. 34).

El ensayo es un escrito sobre el cual hay informacién de cémo hacerlo y sus pasos a seguir, no
obstante, son pocas las indagaciones en educacion media a nivel nacional y regional (ver estado del
arte) que dan cuenta si hay una apropiacion de esos conocimientos y por ende, una buena produccion
escrita. De alli, radica el interés de indagar sobre este tipo de texto que en educacion superior suele
ser frecuente, pero sobre el cual no hay una adecuada formacion previa, se reitera el asunto de cobmo
los estudiantes escriben al terminar su educacion media ¢estan preparados para afrontar los retos de
escritura que establece la educacion superior?

Tomando como referencia lo anterior y el estado del arte de la produccion de ensayos en educacion
media, el trabajo investigativo que aqui se propone se encamina a partir de la siguiente pregunta:



¢Cdémo incide un proyecto de aula en la produccién de ensayos en estudiantes de grado once de la LLE
Barrios Unidos del Sur?

2. JUSTIFICACION

Cada dia la educacion apunta hacia una formacion integra de sus estudiantes desarrollando en ellos
sus habilidades y destrezas que le permitan estar a la altura de las exigencias de la sociedad, sin
embargo, en el transcurso de la formacién se evidencian algunos vacios que no dejan alcanzar tal
objetivo, es por esto que se debe trabajar en pro de los mejoramientos de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

La didactica de la lengua es un campo disciplinar que permite analizar en profundidad estos vacios
0 problemas que aquejan los procesos escolares, puesto que

el objetivo del conocimiento didactico no es simplemente descriptivo, sino que intenta interpretar

y comprender la realidad de ensefianza y aprendizaje de la lengua. Esta comprension no es un fin en
ella misma, sino que se orienta a la transformacion de la préactica. La didactica de la lengua es
una disciplina de intervencién: sus resultados han  de conducir a mejorar el aprendizaje de

la lengua y sus usos. (Camps, 2000)

La investigacion en el campo didéctico va més alla de identificar las falencias, se trata de encontrar
la forma o estrategia para cambiar positivamente la labor pedagdgica; una de las funciones del
profesorado es mantener una vision critica frente a sus précticas, ¢qué hace falta en la ensefianza para
avanzar hacia una escolarizacién integra? y sobre todo ¢como puedo mejorar mi practica en beneficio
de mis estudiantes? Si se parte de estos interrogantes es posible que haya una transformacion en el
ambito educativo particular en el que se esta, dado que los cambios empiezan desde el contexto en el
que se esta inmerso.

También, es necesario tener en cuenta la relacion que se presenta entre los componentes que hacen
parte de la didactica, a esto Camps lo denomina sistema didactico, el cual estd integrado por la
“interrelacion entre los participantes en las situaciones de ensefianza y aprendizaje, maestro y alumno,
y la materia que se ensefla y que se aprende, que, en nuestro caso, es la lengua”. (Camps, Ibid.); lo
expresado, permite inferir que no s6lo se debe velar por los contenidos que se orientan el aula de clase,
sino que hay que dar una mirada inclusiva en el proceso educativo, es decir, tanto el rol del docente
como las actitudes del estudiante cuentan a la hora de comprender las tematicas que se aborden;
ninguno de los elementos mencionados se pueden estudiar por separado, en su unidad esta su
significacion y aporte a la escolaridad.

Ahora bien, conviene complementar lo dicho desde el siguiente punto de vista, en el que se toma
al estudiante como “el hombre en tanto productor de textos” (Bajtin, n.f. p. 41), en palabras de este
mismo autor, “el texto es esa realidad inmediata (realidad del pensamiento y de las experiencias)”, el
sujeto es creador de significados e interpretaciones, lo que permite conformar un contexto de
interaccién, un proceso que en el ambito educativo resulta interesante, cada uno manifiesta y
argumenta su percepcion de una forma particular, de ahi la importancia de la argumentacion, cada
quien asume una posicion que posibilita un despliegue discursivo en torno a un objeto de estudio, asi
podemos apreciarlo en palabras de Dora Inés Calderdn, cuando menciona que

La argumentacion resulta ser un género discursivo que da razon de las funciones discursivas



asumidas por los sujetos discursivos que argumentan en una esfera de comunicacion particular.

En este contexto, la forma discursiva de tipo argumentativa se convierte en un estilo
adoptado por los enunciadores, por alguna razon especifica (por ejemplo, la existencia de
un problema, de un dilema o de un desacuerdo, en el plano de la relacion discursiva, en la esfera de
comunicacion) y para un proposito en particular (lograr como actitud responsiva, un nivel de adhesion
por persuasion o por conviccion, en el interlocutor). (Calderon, 2003. p. 53)

Con esta orientacion lo que se persigue es dar un espacio para la interaccion de ideas de manera
argumentada, pues los enunciados o argumentos son los que dan vida a las clases.

Teniendo en cuenta lo dicho hasta el momento y centrando la mirada en el campo de la escritura,
campo en el que se va a desarrollar la propuesta, es pertinente concebirla como un proceso complejo
en el que se integra los aspectos previamente citados, dado que “escribir significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber «juntar letras» o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz
de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas” (Cassany,
Sanz & Luna. 1994. p.25); desde esta mirada, los procesos de escritura deben tener un control con la
finalidad de lograr textos que muestren cohesion, coherencia y un alto grado de significacion, pues no
se puede tomar la escritura como una actividad mecéanica donde el estudiante resume una serie de
ideas referentes a un tema, la escritura es mucho mas, aprender a escribir requiere de un conjunto de
elementos que posibilitan la obtencién de un producto correctamente redactado y estructurado,
elementos como el andlisis e interpretacion, la organizacion de las ideas a desarrollar (plan de texto),
adecuada utilizacién del codigo escrito, vision critica sobre el tema en cuestion, capacidad
argumentativa, entre otras.

La produccion textual puede ser abordada con estrategias metodoldgicas activas planteandole a los
discentes temas actuales y controvertidos, no solamente se puede Ilegar a lograr un texto, también se
genera y promueve el pensamiento critico. La escritura debe estar ligada a situaciones que permitan
una reflexion de la realidad donde se aprenda a pensar y a la vez comunicarlo y compartirlo, dando
partida a la socializacion y el debate, y por ende, la conformacion de nuevos saberes; por tal motivo,
se expone que el cine es un aliado para las acciones escriturales que se estén gestionando en el ambito
académico, pues se da el desarrollo de las competencias generales (interpretativa, argumentativa y
propositiva), de la competencia significativa y de la competencia digital, estableciendo asi, un vinculo
significativo de los educandos con la escritura, los sistemas tecnoldgicos y simbdlicos que ha creado
el ser humano. Al utilizar el séptimo arte como uno de los factores que determinan la escritura de
textos académicos, se estaria gestando en el entorno escolar una pedagogia activa, acorde a las
exigencias del contexto y promotora de una cultura escrita a la que pueden acceder todos los miembros
de la comunidad educativa sin restriccion alguna. Ademas, como menciona Lomas:

Desde la escuela es preciso ir produciendo, a lo largo de toda la educacion obligatoria, un
saber comprensivo y metacomunicativo en torno a los mensajes de la persuasion de masas,
es decir, una competencia lectora (lingistica, discursiva, sociocultural, espectatorial...)
mediante la cual los alumnos y alumnas entiendan la comunicacion iconoverbal como un
complejo proceso de produccion de sentido orientado a producir determinados
efectos culturales (Lomas et al. Citando a Lomas, 1993).

La utilizacion del cine no se limita a la reproduccion del largometraje, lo que se propone es
conformar un cine foro en el que los estudiantes, en un primer lugar, den su impresion de lo visto; en
segundo lugar, a traves de preguntas dilematicas, que seran previamente preparadas, dar paso a la



discusion y a la socializacion; después, se pretende llevar el cine foro a un ambito digital, a un blog
virtual (especialmente para estos educandos), alli se publicaran otras preguntas de igual caracter
dilemético con el fin que los jovenes sigan expresando sus posiciones; el propdsito del blog virtual es
que todos los estudiantes participen y esto se sustenta en la investigacion hecha en pregrado, donde se
noto que el nivel de participacion aument6 en comparacion a las intervenciones que se producian en
el aula de clase, tal situacién se atribuyo a tres razones: 1) el grado de familiarizacion de los jovenes
con los recursos tecnoldgicos, considerando que las nuevas generaciones hacen parte de lo que se
denomina “nativos digitales”, 2) la relacion de poder que se pueda presentar en el salon, y 3) la
timidez por parte de algunos jovenes. De este modo, se incluye el uso de las TIC, recurso que al
aplicarlo al contexto escolar permite cambiar y actualizar las practicas pedagogicas.

Es importante destacar que la educacion es un campo que a diario debe responder a las necesidades
de los discentes, desarrollando y potenciando las habilidades, actitudes y procesos de pensamiento,
que le sirven no sélo para el ambito académico sino para la vida en sus diferentes contextos. Por tal
razén, la basqueda de estrategias para apoyar la produccion textual es un aporte a mejorar la calidad
de la ensefianza y aprendizaje; en este caso con el propdsito de fortalecer la produccion de ensayos,
no como producto sino como medio de expresion y significacion de los sujetos, se integra el cine y
ambientes digitales, que permiten explorar nuevas formas de abordar la escritura.

No obstante, se observa que a nivel nacional y regional son muy pocas las experiencias docentes
en las que se utilizan los medios tecnoldgicos y audiovisuales como punto de partida para generar
ejercicios de escritura académica, en vista de que se usan estas herramientas de forma aislada;
asimismo, es evidente que son minoritarias las investigaciones orientadas hacia el ensayo, (ver
antecedentes: estado del arte), generando vacios conceptuales en los estudiantes con respecto a la
produccion de este tipo de texto. Desde estos planteamientos se justifica la necesidad del presente
proyecto de investigacion, en aportar soportes tedricos y practicos al campo de la escritura.

3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL

» Valorar la incidencia de un proyecto de aula para la escritura de ensayos en los estudiantes de
educacion media.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Valorar la escritura de ensayos antes del desarrollo del proyecto de aula.

> ldentificar los problemas conceptuales y practicos que presentan los estudiantes de grado once
ante los procesos de escritura de ensayos.

» Planear e implementar un proyecto de aula para la produccion de ensayos.

> Analizar los resultados obtenidos tras la ejecucion del proyecto de aula como estrategia didactica
para la produccion de ensayos.

4. MARCO TEORICO

El marco tedrico que se presenta a continuacion fundamenta conceptualmente este estudio,
orientado a proponer y sustentar una nueva forma metodoldgica y didactica de abordar los procesos
de escritura de ensayos en educacion media. Los principales componentes tedricos son: 1) la
argumentacion, 2) el ensayo, 3) el cine como recurso didactico y, 3) Pedagogia por Proyectos.



e Argumentacion

Los procesos de argumentacion son constantes en la vida de las personas. En el dia a dia se puede
apreciar multiples situaciones argumentativas que van desde la familia y amigos, hasta circunstancias
mas complejas que implican que un sujeto elabore detenidamente los argumentos o razones, que va
utilizar para defender u oponerse a un tema en cuestion.

Frente a este campo, son diferentes los autores que se han referido a la argumentacion, aportando
desde sus conocimientos una aproximacion a la definicion de este término. Por ejemplo, Weston
concibe la argumentacion como “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una
conclusion por medio de argumentos, que son intentos de apoyar ciertas opiniones con razones”
(Weston, 1994. p. 7) la afirmacion de este autor, hace énfasis en la importancia de los argumentos y
que solo por medio de ellos, de su elaboracion y pertinencia a un tema, posibilita llegar a una
conclusion fundamentada.

Por su parte, Perelman y Olbrechts-Tyteca definen la argumentacién como:

provocar o acrecentar la adhesion a las tesis presentadas para su asentimiento: una argumentacion
eficaz es la que consigue aumentar esta intensidad de adhesion de manera que desencadene en los
oyentes la accion prevista (accién positiva 0 abstencion), o, al menos, que cree, en ellos, una
predisposicion, que se manifestara en el momento oportuno. (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 1989. p.
91)

Para que la argumentacidn repercuta, segun lo deseado y segun estos tedricos, se debe tener claro
el objetivo a alcanzar y las razones con las cuales se pretende influir en el destinatario, de tal forma
gue asuma una posicion. En esta actividad es preciso prever o visualizar ciertos aspectos que puedan
afectar una argumentacion eficaz, como “concebir al presunto auditorio lo mas cerca posible de la
realidad. Una imagen inadecuada del auditorio, ya la cause la ignorancia o el concurso imprevisto de
diversas circunstancias, puede tener las mas lamentables consecuencias” (ibid. p. 56). No basta con
elaborar una serie de razones bien estructuradas acerca de un contenido, sino que hay que tener en
cuenta al interlocutor y sus posibles respuestas a los argumentos que se le presentan.

La ensefianza de la argumentacion potencia el pensamiento critico y autbnomo, se trasciende de
una educacién tradicional en la que se adoptaba la posicién del docente y no habia posibilidad de
conocer las posiciones de los estudiantes ante un hecho; en la actualidad lo que se quiere es que la
educacion esté basada en un pedagogia activa, donde cada uno de los participantes aporten su
concepcion o interpretacion respecto a los temas que se tratan en clase, utilizando argumentos y
razones que sustenten su posicion.

En el plano de la escritura, la ensefianza-aprendizaje de la argumentacién implica organizar las
ideas que se van a dar a conocer; la diferencia que se establece entre la argumentacion oral y escrita,
es que en la primera, los argumentos se exponen y se pueden ir construyendo y defendiendo a lo largo
de la interaccion; en cambio, la produccion del texto debe ser lo mas completa posible, ya que tendra
que dar razén por si mismo de cada uno de los aspectos que alli se aborden; el escritor no estara
presente en cada lectura que alguien haga de su escrito, por lo que hay que dejar en claro los
argumentos que respaldan la tesis que se propuso.

La importancia de promover la argumentacion desde la escritura, reside y reitero en este aspecto,
es que la ensefianza de ésta va maés alla de lo escolar, debido a que el estudiante al poseer las



herramientas esenciales de argumentacidn y escritura, tiene la oportunidad de hacer pablica su opinidn
respecto a algo o alguien.

La ensefianza-aprendizaje de la argumentacion es una actividad procesual, gradual y transversal,
por lo que es necesario que desde las diferentes areas del conocimiento que se orientan en la educacion
obligatoria, se ensefie al nifio a exponer sus razones o el porqué de las opiniones o posiciones que
asume, para que se vaya gestando en él la habilidad discursiva y argumentativa, que le posibilite
interactuar con otros desde una mirada fundamentada y significativa.

e Elensayo

El objetivo de ensefiar a elaborar ensayos radica en el interés de conocer lo que tiene por decir el
estudiante, que exprese de manera significativa y respetuosa lo que piensa respecto a algo; asi como
el ensayo permite plantear una idea y aportar argumentos que la sustenten, también se puede utilizar
para refutar un tema desde otra Optica y con otras razones que demuestren el desacuerdo que se tiene
sobre un tema en cuestion.

Frente al ensayo, Jaime Alberto Vélez, menciona que “a ¢l se llega como consecuencia de un
desarrollo consciente de adquisicion de conocimientos, de exposicion y de debate del pensamiento;
pero, sobre todo, de formacion de un criterio propio” (Vélez, 1999. p. 5). Tanto la ensefianza como ¢l
aprendizaje del ensayo, se da de forma procesual, abordando y analizando detenidamente los
diferentes elementos que lo componen, como expresa el autor, es un proceso consiente en el que se
tiene en cuenta la importancia del por qué y para qué se escribe un ensayo. Ademas, al momento de
emprender la ensefianza del ensayo, se debe dar un espacio para el debate y la socializacion de ideas;
llegar al ensayo implica colocar en contraste diferentes puntos de vista que permitan construir un
panorama general del objeto que se esta estudiando, para que luego, cada quien reflexione en torno a
lo que discutio en el aula de clase.

En la escolaridad este tipo de texto debe ser presentado como una herramienta que sirve para
construir lazos de intercambio de pensamiento, un texto que facilita acercarse al verdadero sentir de
alguien, como diria Jaime Alberto, “un ensayo pretende constituirse en una conversacion con el lector,
mientras que otros géneros parecen escritos con el proposito tacito de dirigirse a una academia, a un
comité de expertos o un juez implacable” (Vélez, 1998. p.3) he ahi la esencia del ensayo, no aspira a
que su contenido se convierta en una afirmacién severa y rotunda, sino en un dialogo con el otro,
desde la argumentacion de ideas que se exponen en un texto.

Por otra parte, hay que tener en cuenta que el ensayo no es un tipo de texto meramente perteneciente
a quienes estudian lengua, por el contrario, la escritura de un ensayo no es ajena a ninguna disciplina
0, expresado de otro modo, que ningun saber posee exclusividad sobre esta forma de expresion.
Quienes consideran, por ejemplo, que el cuidado del lenguaje constituye un asunto exclusivo de
linguistas y de literatos, olvidan que las ideas y los conceptos se expresan por medio de palabras, y
que no pueden existir vigor y profundidad independientemente del lenguaje. Cualquier saber implica,
fundamentalmente, conocer el modo de expresarlo. (Vélez, Op. cit. p. 2)

Evidentemente la produccion de ensayos se observa en distintas carreras universitarias, por ello, es
factible y necesario ensefiar a escribir ensayos desde la educacion media, pues su caracter transversal
solicita que el estudiante al llegar a la educacion superior tenga algunas bases sobre cémo abordar este
tipo de texto cuando se lo exijan. Ademas, es un texto complejo que requiere de niveles de elaboracion
y de pensamientos mas racionales y argumentados, por lo que es importante orientar su ensefianza



oportunamente, dando a tiempo elementos teodricos y practicos a los estudiantes para que logren
avanzar en sus procesos de escritura y sobre todo, en el desarrollo de su pensamiento critico.

e El cine como recurso didactico

El cine permite crear un panorama general de determinada situacion y analizarla, por ello su
importancia, se innova en la manera en la que se ensefia y se aprende; es un recurso que engloba el
proceso educativo, involucrando activamente tanto a los estudiantes como a los docentes, no se trata
de reproducir un filme con el objetivo de “hacer trabajar a los estudiantes”, se trata que el docente lo
utilice con intenciones de ensefianza y aprendizaje claras, es decir, establecer unos objetivos escolares
que puedan alcanzarse por medio del uso del cine en el aula de clase.

La implementacion del cine como recurso didactico no responde a un asunto de moda o de simple
capricho, es cuestion de las exigencias actuales, de una sociedad en desarrollo y las perspectivas
educativas, puesto que

las nuevas generaciones ya no conciben su entorno sin algin componente audiovisual. Es lo que
mas les llama la atencion. Es habitual ver esta presencia tecnoldgica como un elemento negativo,
especialmente en la educacion, por seguir considerando que si en el principio fue el verbo, y a
través de los tiempos ha sido asi, ha de ser esa palabra la que prevalezca como el sendero en el que
hay que perseverar para la transmision del conocimiento, ahondando en el camino del pensamiento
y de la reflexion. Pero no seria inteligente dejarnos superar por los avances tecnoldgicos v,
particularmente, en el soporte del que nos estamos ocupando como un vehiculo que, utilizado desde
la mejor actitud pedagogica, es innegablemente influyente en el mundo del nifio. (Pereira
Dominguez, 2009. p. 4)

En cierta medida y en relacion a lo citado, algunos docentes se atan a una ensefianza rutinaria en la
que la integracion de nuevos elementos representan un ataque a su labor pedagogica; cuando se piensa
el cine desde una vision transformadora, el &mbito educativo puede beneficiarse significativamente,
dado que este recurso es tomado como un medio de socializacion de puntos de vista, de como el
estudiante percibe el mundo frente al tema que se esta cuestionando y qué lectura critica hace sobre
lo que se le plantea.

No cabe duda que el cine es generador de actividades y una de éstas es el cine foro, que se
caracteriza por tomar el material reproducido y estudiarlo seguin unos objetivos, o como lo afirma el
Ministerio de Cultura de Colombia:

El cine foro es una herramienta metodoldgica que facilita y enriquece el didlogo entre el espectador
y la obra audiovisual. La orientacion del foro puede responder a una diversidad de temaéticas, que
deberan ser propuestas por quien lo conduzca o a partir de las expectativas propias del pablico. Es
muy importante que quien conduzca el cine foro esté receptivo frente a lo que los espectadores
generen, ya que un tema planteado inicialmente puede propiciar otros y esto debe ser capitalizado,
recogido y puesto en el ejercicio, para lograr un espacio efectivo de encuentro y reflexion.
(Ministerio de Cultura, 2006)

En el &mbito del estudio de la lengua, el cine foro resulta provechoso en cuanto enmarca lo oral y
lo escrito. En el primero, el estudiante una vez que reflexiona sobre el largometraje esta en la
capacidad de compartir su percepcion y al mismo tiempo, conoce la de sus compafieros, lo que da



cabida a posibles debates o0 a concretar aspectos en comun; en este sentido lo que proporciona el cine
foro es la interaccion dialogica entre los participantes. En cuanto a lo escrito, este tipo de actividades
favorecen el despliegue argumentativo e incentiva en los jovenes sus potencialidades discursivas
escriturales.

Ademas, el cine foro puede transcender el contexto fisico del aula de clase; con la incorporacion
de herramientas tecnolégicas como el blog digital, se dinamiza las précticas de ensefianza-aprendizaje.
Al utilizar el blog se busca que todos los estudiantes participen, esto se sustenta en dos razones: 1) el
grado de familiarizacion de los jovenes con los recursos tecnoldgicos, considerando que las nuevas
generaciones hacen parte de lo que se denomina “nativos digitales”, y 2) la relacion de poder que se
pueda presentar en el salon, no todos los estudiantes participan activamente en las acciones de
socializacion en el salon, ya sea por timidez o porque sienten cierta fuerza intimidadora por parte del
docente; es por eso que llevar el cine foro a un ambiente virtual beneficia la labor educativa, asi lo
demuestra los resultados de una investigacion previa (Secuencia didactica para la escritura de la
resefia critica en estudiantes de grado decimo de la I.E Jorge Eliécer Gaitan de la ciudad de
Florencia-Caqueta.), en la que se manifiesta que:

con la incorporacion del cine y la utilizacion de un blog digital como un medio de aprendizaje
resulta satisfactorio, ya que los mismos estudiantes al final de la aplicacion de la secuencia
didactica manifestaron que la integracion de estos materiales rompié con los esquemas
escolares que estaban acostumbrados hasta el momento. (Martinez Calefio, 2016. p. 70)

La inclusién de las TIC posibilita un mayor trabajo de los contenidos, con la opcion de abordarlos
desde esferas interactivas que sitlan al educando en un espacio en el que puede publicar su punto de
vista, conocer la de sus compafieros y poder hallar aspectos en comun o refutarlos. Este ambito seria
la antesala que prepara a los estudiantes para llegar a la produccion escrita, teniendo en cuenta que
estuvo inmerso en actividades de discusion e intercambio de pensamientos.

Ahora bien, tomar el cine como promotor de la produccion de ensayos, implica orientar los
pensamientos que surgen del analisis y la interpretacion de un documento audiovisual, y llevarlo al
plano de la escritura, donde quede evidenciado un proceso fundamental en la formacion de los
educandos; es preciso decir que el objetivo no es la obtencién del producto o texto como tal, sino el
significado y trascendencia de las interpretaciones que el estudiante le atribuye al tema que esta
analizando, y que consignado en un escrito represente la esencia de quien escribe.

Dado a la importancia que ha tomado el cine en la educacion, se puede fortalecer su
implementacién como parte esencial de los planes de estudio, porque

si apostamos por un curriculum donde el cine forme parte de un sistema coherente, multidisciplinar,
transversalizado e integrado en el que se articulan: objetivos, procesos de aprendizaje, contenidos
explicitos y latentes, desarrollo de evaluacién, asi como su organizacién, secuencializacion y
temporalizacion, es porque creemos que aprender con, por y desde el cine implica introducir
contenidos y estrategias de aprendizaje que se deben ir desarrollando, segun los sucesivos niveles
de profundizacion, no solo hasta el final de la ensefianza secundaria, sino a lo largo de toda la vida.
(Cortina Selva citando a Alonso y Pereira, 2010, p.83)

Con base a la cita anterior y resumiendo lo dicho hasta el momento, el séptimo arte presenta
ventajas que hace algunos afios no se hubiesen reconocido en el ambito académico. Por ejemplo, el
de conocer paisajes o lugares, gracias a la puesta en escena de una historia que se contextualiza en



una ciudad o pais en especifico; reflejan una situacion particular de la realidad, ya sea de caracter
historico, politico, social, religioso, econdmico, entre otros, que evidencian una parte de lo que somos
y nos acontece. Y por ultimo, estrechamente relacionado con la educacion, es que cambia la manera
en la que se ensefia y se aprende, pasando de clases magistrales a clases dinamicas e interactivas,
permitiendo que surjan diferentes actividades que benefician la formacion del estudiantado. Es
primordial tomar el cine como generador de textos, que este recurso sea concebido como el punto de
partida de la produccién escrita y que en él, se ejerciten tanto lo gramatical, lo semantico y lo
pragmatico.

e Pedagogia por Proyectos

En aras de aportar a la cultura escrita, aqui se adopta la Pedagogia por Proyectos, que es definida
como “una de las estrategias para la formacion de personas que apunta a la eficiencia y a la eficacia
de los aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos, a traves de un trabajo cooperativo, de co-
elaboracion del plan, de co-realizacion, de co-teorizacion que debe involucrar a todos los actores:
maestros y alumnos” (Pérez y Rincdn, citando a Josette Joliber, 2009. p.23).

Al optar por la Pedagogia por Proyectos, se estd rompiendo con la verticalidad de los procesos
educativos, donde sélo el docente decide la manera en la que se abordan las tematicas; en cambio al
integrar esta metodologia de trabajo al aula, se establece una relacién horizontal entre maestro-
educando, en el que se le da el espacio al estudiante para que aporte a su propio proceso de aprendizaje,
debido a que esta Pedagogia por Proyectos busca que en ésta sea posible la vivencia de procesos educativos
significativos en cuanto estudiantes y profesores se ponen de acuerdo en unos propoésitos, los comparten y se
comprometen con ellos; por esto, articulan los esfuerzos —cada uno aporta desde sus posibilidades, pero la
participacion de todos es importante- y asumen retos y responsabilidades, se plantean alcanzar nuevos y mas
complejos logros.” (Ibid)

La puesta en marcha de un proyecto de aula es generar confianza en el estudiantado, dandoles a
conocer que con una buena orientacion por parte del maestro, se pueden lograr cosas valiosas para su
aprendizaje, ya que éste va més alla de estudiar un contenido; éste propicia un ambiente de trabajo
que tiene unas caracteristicas claras y que los autores Rincén y Pérez, las expresan asi:

e Un proceso completo: no se trata solo de la elaboracién de un plan. En el proyecto debe incluirse
desde la gestacion de la idea de lo que se va a hacer, hasta su culminacién y evaluacion.

e Un proceso intencional: es fundamental que para todos los que participan en el proyecto sea claro
qué se va a hacer, para qué y por qué.

e Un proceso lo mas consciente posible: como se trata de vivir una experiencia de aprendizaje, los
procedimientos y los resultados obtenidos deben ser objeto de reflexion y se deben llevar a cabo
continuas sistematizaciones de los aprendizajes que se van logrando.

Como se observa, es un proceso gque abarca de principio a fin el proyecto que se va a realizar; los
educandos tienen la oportunidad de intervenir aportando ideas de como estudiar un tema y como
evaluarlo, esto no quiere decir que sea haga como ellos propongan, es un consenso que se lleva a cabo
entre docente y estudiantes, por lo que al tener el punto de vista de éstos se puede avanzar
didacticamente en la construccion de un plan que incluya sus preferencias en el ambito de educativo.



5. MARCO METODOLOGICO DEL PROYECTO

La presente propuesta se caracterizard por ser transformativa con un enfoque complementario o
emergente, dando mayor despliegue al analisis cualitativo.
Para llevar a cabo el presente proyecto, se han considerado tres fases, estas son:

1. Fase de planeacion del proyecto de aula: considerando que el presente estudio se realizara bajo la
Pedagogia por Proyectos, esta fase se dividira en dos momentos: el primero, abordard una fase
diagnostica para identificar las dificultades que los estudiantes de grado once presentan a la hora
de producir un ensayo. El segundo momento de esta fase, hara referencia en establecer acuerdos
con los estudiantes sobre la metodologia y tematicas con las cuales les gustaria que se orientara el
proceso de produccion del ensayo. Al trabajar con la Pedagogia por Proyectos, la voz del estudiante
cuenta significativamente a la hora de construir los derroteros escolares; por lo tanto, se comunicara
a los estudiantes cuales son los objetivos que persigue el proyecto y como podemos articular ideas,
actividades o métodos que posibiliten alcanzar dichos fines.

2. Fase de implementacién: una vez que se tenga un acuerdo o plan con los estudiantes, se desarrollara
desde lo general a lo particular, haciendo orientaciones o explicaciones sobre las tipologias
textuales, la argumentacion, el plan de texto, el ensayo y los diferentes aspectos que los educandos
crean pertinentes para la ampliacion de sus conocimientos.

2.1 Fundamentacion tedrica sobre el objeto de estudio.

2.2 Proyeccion de una pelicula con una tematica elegida por los estudiantes; éste recurso audiovisual
tendra un contenido critico frente algunos elementos de la sociedad, con el objetivo de promover
la interpretacion y analisis.

2.3 Cine foro virtual: se creara un blog donde los estudiantes a partir de una pregunta dilematica y
con base al tema que trate la pelicula, se socializaran sus puntos de vistas, debatiran o refutaran
las posiciones de sus comparieros.

2.4 Cine foro presencial: en este espacio se traera al aula los aspectos discutidos en el blog, siguiendo
con la discusion desde la formulacién de otra pregunta dilemética que genere nuevas perspectivas
sobre el tema. Los dos espacios del cine foro se desarrollan con el fin de promover la
argumentacion tanto oral como escrita, fortaleciendo la elaboracion de los argumentos.

2.5 Elaboracion y revision de un plan de texto.
2.6 Escritura del ensayo.

3. Fase de resultados: se evaluara la version final del ensayo a través del analisis de contenido y
utilizando una rejilla que ayude a especificar los criterios que se van a evaluar; en la formulacion
de estos criterios, los estudiantes también seran participes aportando puntos que crean necesarios
para una mejor evaluacion del texto. Terminados estos pasos, se creara un espacio donde docente-
estudiantes hagamos un balance sobre el proceso llevado a cabo.



6. RESULTADOS INICIALES: EL ESTADO DEL ARTE SOBRE ENSENANZA DE LA
PRODUCCION DE ENSAYO EN LA EDUCACION MEDIA

6.1 METODOLOGIA DEL ESTADO DEL ARTE

Con el proposito de establecer el estado actual sobre la produccion de ensayos en educacion media,
se utilizo la investigacion documental para la recoleccion y seleccion de las indagaciones relacionadas
con el objeto de estudio, este hecho permitio estudiar y analizar los datos encontrados para crear un
panorama general de este campo de la escritura y asi, poder formular nuevas perspectivas de
investigacion.

La indagacion se desarrollé bajo un enfoque mixto y se constituyé en dos fases: heuristica y
hermenéutica. En la primera se determiné el objeto de estudio y el nivel educativo (escritura de
ensayos en estudiantes de educacion media); después, se buscaron los documentos en diferentes bases
de datos como Redalyc, proQuest, Scielo, Dialnet, Google Académico, la biblioteca virtual de la
Universidad de la Amazonia y, las bibliotecas universitarias y de investigacion inscritas a nuestra
Alma Mater (Pontificia Universidad Javeriana, Universidad de Antioquia, Universidad de los Andes,
Pontificia Universidad Catolica de Chile, entre otras). Las palabras de rastreo que ayudaron al proceso
de recoleccién de documentos fueron: escritura de ensayos, ensefianza del ensayo, produccién de
ensayos en educacion media y proyectos de aula en la escritura de ensayos. Realizada la busqueda y
hallados los documentos cercanos al objeto de estudio, se organizan en una tabla de Microsoft Word
segun los siguientes criterios: titulo, autor, afio de publicacién, pais, universidad y tipo de
investigacion (ver tabla 2).

Se recolectaron un total de quince (15) documentos que consagran en ellos aspectos vinculados al
campo de estudio planteado.

En cuanto a la fase hermenéutica, se realizd un analisis de contenido para dar cuenta de: 1)
descripcion y clasificacion de las investigaciones en el ambito internacional, nacional y local; 2)
problematicas de estudio; 3) objetivos; 4) enfoques tedricos y metodoldgicos y, 5) resultados. El
analisis de contenido permitié tomar los aspectos relevantes de cada documento encontrado con el fin
de establecer las principales contribuciones al &ambito de la escritura de ensayos en estudiantes de
educacion media.

6.2 RESULTADOS

Las investigaciones que estudian la produccién de ensayos muestran diversas tendencias que
buscan proponer nuevas formas tanto didacticas como metodoldgicas que posibiliten una adecuada
ensefianza de la produccion de este texto, dado que en su construccion se involucran diferentes
competencias propias de la textualidad y del pensamiento critico que se busca generar en los
educandos.

En la siguiente tabla se muestran las investigaciones encontradas vinculadas a la escritura de
ensayos, ésta esta dividida en dos categorias: en la primera, se retnen los estudios hechos en educacion
media y, en la segunda categoria, se encuentran las relacionadas a la educacion superior.



INVESTIGACIONES SOBRE LA PRODUCCION DE ENSAYOS
N° Titulo Autor/es Afio Pais Universidad Tipo de
investigacion
1 El cine arte como herramienta pedagdgica, para Luis Alexander Ramirez 2012 Colombia Universidad Investigacion
promover la produccién de textos argumentativos Mufioz y Sandra Deyanile del Tolima
(ensayo) en los estudiantes de grado once del Uribe Esguerra
gimnasio artistico de suba
ESCRITURA | 2 Secuencia didactica para la produccion de texto Ana Milena Montoya 2013 Colombia Universidad Investigacion
DE argumentativo (ensayo), en estudiantes de grado Rios y José James Motato Tecnolbgica
ENSAYOS EN once de la institucion educativa Inem Felipe Pérez Mejia de Pereira
MEDIA De Pereira
3 La secuencia didactica como estratégica en la Oscar Ochoa Larrota 2011 Colombia Univ. Investigacion
ensefianza del ensayo argumentativo y Aura Garcia Montafia Pedagdgica y maestria
Tecnoldgica
de Colombia
4 Produccion del ensayo argumentativo en Federico Carlos Pastene 2016 Chile Universidad Articulo
estudiantes de dos establecimientos de educacion Labrin, Rosa Marta Diaz del Bio Bio
media técnico-Profesional de la Provincia de Chavarria
Nuble. Resultados de un diagnéstico y Sandra Annette Molina
Castillo
5 Escritura académica de un ensayo mediado por el Figueroa, Beatriz y 2015 Chile Universidad Articulo
aprendizaje colaborativo virtual Aillon, Mariana Austral de
Chile
6 Habilidades argumentativas en la produccion del Gasca Fernandez, Ma. 2016 Chile Pontificia Articulo
ensayo escolar. Una experiencia educativa con Alejandra y Barriga Universidad
estudiantes mexicanos de bachillerato Arceo, Frida Diaz Catoélica de
Valparaiso
7 Diagnéstico de la escritura de un ensayo de Maria Constanza 2015 Chile Pontificia Articulo
alumnos novatos de Pedagogia en el campus Errdzuriz Cruz, Maritza Universidad
Villarica UC, Chile Contreras Villablanco, Catoélica de
Lucia Arriagada Rubila y Chile
Carla Lépez Westermeier
8 Elecciones lingtiisticas en el proceso de Marfa Nélida Pérez 2010 Venezuela | Universidad Articulo
planificacion de un ensayo Simén
Bolivar
9 Ensefianza de la escritura de ensayo: Ronald Pérez y Luz 2014 Colombia Universidad Articulo
representaciones sociales de docentes universitarios Marina Becerra de la
Amazonia
10 Evaluacién de una propuesta didactica orientada a Martha Lucia Salamanca 2011 Colombia Universidad Investigacion
la produccién de ensayos académicos en la Solis del Valle maestria
universidad
11 Gerardo Bafiales Faz, 2015 México Universidad Articulo
ESCRITURA La ensefianza de la argumentacion escrita en la Norma Alicia Vega Auténoma de
DE universidad Lépez, Narciso Araujo Tamaulipas
ENSAYOS I,EN Alvineda, Antonio Reyna
EDUCACION Valladares y Brianda
SUPERIOR Sarai Rodriguez
Zamarripa
12 Los estudiantes universitarios ante la escritura del Laura Teresa Rayas Rojas 2017 México Instituto Articulo
ensayo académico: dificultades y posibilidades Ana Maria Méndez Puga Politécnico
Nacional
13 Cuestionario de estrategias para la escritura de Alba Lucfa Meneses Baez 2013 Espafia Universidad Articulo
ensayos argumentativos de Granada-
Espafia
14 Apoyo para la escritura de ensayos académicos Diego Alonso Gémez 2012 Chile Pontificia
mediante hipermedias Zara Univ. Investigacion
Catdlica de maestria
Chile
15 El uso del blog para la escritura de ensayos. Una Miguel Angel 2012 Colombia Universidad Articulo
herramienta de acompafiamiento Castiblanco, Suzy Minuto de
Katherine Herrera y Dios,
Edgar Mauricio Ruiz Bogoté.

Tabla 1. Documentos encontrados vinculados a la produccion de ensayos

Colombia esté liderando la lista, con un total de seis indagaciones que demuestran interés por
cambiar dinamica y positivamente las practicas escolares en el pais; ademas, se puede inferir, que
Colombia es un referente ante los demas paises que deseen incursionar investigativamente en el campo
de la produccion de ensayos, ya que sus estudios permiten tomar bases tedricas que den un punto de
partida a futuras investigaciones.

Muy cerca se encuentra Chile con un total de cinco aportes, sus estudios se centran principalmente
en la educacién superior, deduciendo asi, que se estan enfocando en preparar, a nivel de escritura, a



los futuros profesionales, no hay evidencia que demuestre una previa formacién en educacién media
y el proceso de produccion de este tipo de texto, que podria considerarse complejo, se relega a la
educacién superior, en lugar de ir proponiendo o estableciendo cimientos para que los estudiante al
Ilegar a este nivel educativo tengan una idea precisa de uno de los textos que se encontraran a lo largo
de su formacion académica.

En cuanto a Venezuela y Espafia, se hizo un hallazgo de una investigacion por cada pais, lo que
permite pensar que apenas estan adentrandose en el amplio terreno de la produccion de ensayos; los
estudios hechos también se dirigen a la educacion superior, son pocas las indagaciones, pero no menos
importantes.

A nivel nacional las investigaciones se produjeron de manera dispersa, lo que permite inferir, que
en diferentes zonas del pais hay preocupacion e interés de tratar el tema de la produccién de ensayos.
Las ciudades en las que se hallaron estudios a nivel nacional son: Bogota, Santiago de Cali, Pereira,
Tunja, Florencia y Tolima. Cada una con una investigacion respectivamente, de éstas se destacan
Tolima, Pereira y Tunja, que orientan sus trabajos a la ensefianza del ensayo en educacion media,
relacionandose de forma estrecha con el objeto de estudio del presente estado del arte (ver tabla 1).
Por su lado, Bogota, Santiago de Cali y Florencia, hacen presencia en este campo con sus
contribuciones desde la formacion superior.

7. CONCLUSIONES DEL ESTADO DEL ARTE

El abordaje de estas investigaciones y por ende las principales tendencias que aqui se muestran,
se realizd a partir de un analisis critico documental, lo que permitidé establecer las siguientes
conclusiones:

+ La principal tendencia en la ensefianza-aprendizaje del ensayo se encuentra vinculada a la
educacion superior, de los quince documentos analizados doce de ellos hacen parte de este nivel
educativo; la situacion permite pensar, que la mayoria de docentes estan enfocados en desplegar
una serie de estrategias y recursos que respondan a las necesidades de escritura de los
universitarios, de potenciar habilidades textuales y argumentativas que los futuros profesionales
no dominan en su totalidad. De alli, surge el interés de realizar diversas intervenciones que brinden
herramientas para una adecuada produccion textual y que le permita a una futura generacion de
graduados tener conocimientos tanto en el campo de la gramatica como en el de la argumentacion
y criticidad, pues lo que se quiere lograr a nivel educativo, es entregar a la sociedad personas
competentes en las distintas esferas de la vida. Ademas, otro argumento que refuerza lo dicho es
que al considerar a este tipo de texto como complejo, que exige niveles de discursividad mas
elaborados, se tiende a dejar su ensefianza a la educacidn superior, suponiendo que sélo en este
nivel educativo se puede llegar a obtener buenos resultados cuando éste se ensefia.

+ Contrario a lo expuesto, Colombia hasta ahora ha sido el Unico pais en adelantar trabajos
investigativos en torno a la produccion de ensayos en educacion media, sus tres estudios (El cine
arte como herramienta pedagogica, para promover la produccion de textos argumentativos
(ensayo) en los estudiantes de grado once del gimnasio artistico de suba; Secuencia didactica
para la produccion de texto argumentativo (ensayo), en estudiantes de grado once de la
institucion educativa Inem Felipe Pérez de Pereira y, La secuencia didactica como estratégica en
la ensefianza del ensayo argumentativo), reflejan a través de sus resultados que es posible llevar
a cabo procesos escriturales de ensayos que preparen al estudiante en uno de los textos que
encontrard en su formacion profesional, no obstante, las metodologias adoptadas para su



ensefianza se vio limitada a unos pocos recursos, por ejemplo, s6lo una de ellas toma al cine como
generador de textos para mejorar la argumentacion y la debida redaccion, ya que hacen énfasis en
la reescritura, sin embargo, no hay ejercicios que promuevan la interaccion, la socializacion y la
convergencia de puntos de vista en torno a los topicos que puede abordar un largometraje, en otras
palabras, se traté de integrar un elemento novedoso a la ensefianza, pero no se exploraron todos
los beneficios que éste aporta al contexto escolar. Las otras dos intervenciones que ha producido
Colombia, optaron por la puesta en marcha de una secuencia didactica, encaminada a fortalecer la
estructuracion del texto y a promover la argumentacion y la critica, hay espacios de socializacion,
pero no hay aplicacion de herramientas tecnoldgicas que relacionen el mundo escolar con el
mundo de los jovenes.

De todas las investigaciones encontradas, dos de ellas integran en sus mecanismos de ensefianza
el blog digital: El uso del blog para la escritura de ensayos. Una herramienta de acompafamiento
y, Escritura académica de un ensayo mediado por el aprendizaje colaborativo virtual; en la
primera, los ensayos son publicados en el blog y son evaluados segun una rejilla elaborada por las
investigadoras teniendo en cuenta la estructura y el valor del contenido, pero no hay interaccion,
no hay intercambio de opiniones entre los participantes sobre el tema que se aborda. En el segundo
trabajo, mediante el apoyo de una plantilla virtual que guia la produccién, se le brinda al estudiante
todos los elementos que componen al ensayo, es innegable que éste seria un buen mecanismo de
soporte tecnoldgico a la escritura, sin embargo, habria que pensar si los estudiantes,
independientemente de este recurso, son capaces de estructurar y consignar en un ensayo lo que
éste requiere, debido a que esta plantilla va marcando o indicando el paso a seguir en la escritura
del texto.

Una tendencia mas, es el abordaje del ensayo desde una mirada cuantitativa (Cuestionario de
estrategias para la escritura de ensayos argumentativos), busca medir qué tanto saben sobre este
tipo de texto a partir de la formulacion de un cuestionario, no dan cabida a la interpretacion que
puedan surgir en el discente.

De las investigaciones halladas s6lo una adopta la Pedagogia por Proyectos (Evaluacion de una
propuesta didactica orientada a la produccion de ensayos académicos en la universidad) que
propone el disefio y puesta en marcha de una secuencia didactica a partir del acuerdo de aspectos
metodoldgicos entre docente y estudiantes; es una investigacion que le apuesta a valorar e
intervenir las necesidades que expresan los educandos acerca de su aprendizaje referente a la
escritura de ensayos.

Son validas las investigaciones que tienen por objetivo establecer un diagnostico sobre
determinada dimension (Diagnostico de la escritura de un ensayo de alumnos novatos de
Pedagogia en el campus Villarica UC, Chile; Produccién del ensayo argumentativo en
estudiantes de dos establecimientos de educacion media técnico-Profesional de la Provincia de
Nuble. Resultados de un diagnéstico), pero resulta mucho mas viable que quienes realizan el
diagnostico completen la indagacion proponiendo y aplicando una via de solucién a dicha
problematica, puesto que serian las personas idoneas, empapadas de la situacion para llevar a cabo
un proceso de intervencion.

La capital Caquetefia ha producido una investigacion desde la perspectiva de los docentes
universitarios, de las razones por las cuales éstos deciden utilizar el ensayo en sus clases, pero al
igual que lo descrito anteriormente, sélo estan dando una vision un tanto superficial del estado del



ensayo en la universidad, dado que no hay intervencion y no es posible establecer como se
desarrollan las préacticas de escritura en este contexto.

+ Las investigaciones se realizaron en diferentes carreras universitarias como en psicologia,
pedagogia, tecnologia en Informatica, estudiantes de primer semestre de pregrado e incluso en
estudiantes que cursaban una maestria en educacion. De ahi, una de las razones fundamentales de
preparar desde el colegio a los estudiantes, pues sea cual sea la carrera que elijan, este tipo de texto
estara presente.

+ Se concluye, que el panorama general del estado de la produccién de ensayos en educacion media
es minoritaria en comparacion con educacion superior, sélo un 20% de los trabajos investigativos
van orientados a este campo de estudio.
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RESUMEN

En la presente investigacion se toma el juego y su dinamica, como una estrategia didactica,
analizandolo mas alld de un simple ejercicio de entretenimiento sin dejar de lado la capacidad del
mismo para entretener y recrear a quienes lo practican y lo requieran para tal fin. Asi, como resultado
de la continua busqueda de mejora institucional, se dio espacio al estudio con enfoque cualitativo y
disefio descriptivo denominado “Concepto de Juego y su aplicaciéon como herramienta didactica en
el aula de clases. Del grado primero de la Institucion Educativa Barrios Unidos del Municipio de
Garzon — Huila en el afio lectivo 2018”.

En el estudio, se identificaron los conceptos que tiene los docentes del juego como herramienta
didactica y la forma como dicho concepto influye en el uso del juego en el aula de clase Los aportes
de Sarlé, Vygotsky, Piaget, Moreno entre otros, sustentan una vision de juego desde su utilidad en el
proceso de aprendizaje, necesaria para este estudio y donde con el apoyo de una metodologia
cualitativa, de tipo descriptivo, permitira recabar informacion suficiente para dar cumplimiento a los
objetivos propuestos, de la mano de los instrumentos de recoleccion de datos, para desde alli dar
espacio al andlisis de resultados respondiendo la pregunta problematizadora plateada al inicio del
ejercicio investigativo y llegando a la construccion de una reflexion pedagdgica de caracter critico a
la luz del ejercicio docente.

PALABRAS CLAVE
Juego, herramienta, didactica, educacién, aprendizaje, docente, mediador.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La bien Ilamada transicion que un nifio hace desde la educacion preescolar hacia los grados de
primaria, grado primero especificamente, reflejan desde diferentes espacios la fuerte ruptura que
significa en la vida escolar y personal del nifio dicho cambio; alli, el sistema educativo no juega un
papel de agente externo, pues las dindmicas escolares que vivencia el nifio, incluso las dindmicas
académicas, son resultado de las propuestas planteadas en los planes de estudio y demas,
encargandose de evidenciar los cambios fuertes a los que se debe someter el estudiante, aun siendo
infante.

La Institucién Educativa Barrios Unidos, institucién educativa de caracter oficial, parece no ser
ajenaa la problematica anteriormente planteada, donde desde las practicas profesionales se ha podido


mailto:cjovenlugo@uniminuto.edu.co
mailto:nurriagovel@uniminuto.edu.co
mailto:chernande65@uniminuto.edu.co
mailto:Jfernande19@uniminuto.edu.co

observar que existe lo que podriamos llamar una especie de ruptura a nivel escolar y practico, en
donde el nifio pasa de estar inmerso en un ambiente de juego constante, a verse “sumergido” en un
aula de clases recibiendo una cantidad inmensa de nuevos aprendizajes-conceptos, pero desde la
relacién pizarra, pupitre cuaderno, en donde hay un minimo espacio para el juego.

Lo que finalmente se cuestiona en este ejercicio reflexivo, es si en realidad el problema es el
tiempo que implica desarrollar un juego como estrategia didactica, o si por el contrario es el docente
quien no tiene claro lo que implica y significa el ver el juego como herramienta didactica, lo que en
realidad si dificultaria notoriamente su aplicacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, se formula la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué relacion existe entre el concepto que tienen los docentes del grado primero frente al juego
como herramienta didactica y su aplicabilidad dentro del aula de clases en la Institucion Educativa
Barrios Unidos del municipio de Garzén — Huila en el afio lectivo 2018?

2. JUSTIFICACION

En algunos contextos e interpretaciones, el juego en ocasiones llega a tener una connotacién de no
produccion, no generador de aprendizajes, que conlleva a que se reconozca como un ejercicio vacio y
sin sentido, de poca relevancia a nivel educativo y con muy pocas facultades que le den el
protagonismo necesario para facilitar la interaccion y la construccion de conocimientos en el aula.

Sin embargo y afortunadamente, esta connotacion es sectorizada, pues la otra cara de la moneda
en este “dilema” del concepto de juego, lo plantea como un elemento de vital importancia en la
préactica pedagdgica y educativa que lleva a cabo un docente durante su ciclo lectivo, pues facilita la
construccién de conocimiento en los estudiantes, e incluso contribuye a la formacion de ciertas
capacidades, habilidades, formas de pensar, de interactuar, dando la oportunidad de interaccion social
y manejo del concepto de colectividad, fortaleciendo asi, algunas representaciones y préacticas sociales
que pueden caracterizar a la sociedad.

Para finalizar, hay que resaltar el nivel de impacto que podra generar la presente investigacion va
encaminada hacia una dinamica motivadora, que facilite la innovacién de las practicas pedagogicas
que puede tener un docente al utilizar la estrategia del juego con criterios establecidos, con propdsitos
fijos, para que luego se pueda evaluar creativamente el mismo contenido observado en la clase y
realizando mediante el juego para consolidar procesos de crecimiento, mejora continua y confirmando
la opciones que podra generar el juego.

3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Analizar el concepto que tienen los docentes del grado primero frente al juego como herramienta

didactica en relacion con su aplicabilidad dentro del aula de clases en la Institucion Educativa Barrios
Unidos del municipio de Garzon — Huila en el afio lectivo 2018.



3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Describir el concepto que tienen los docentes del grado primero frente al juego como
herramienta didactica en el aula de clases.

¢ Identificar las estrategias que emplea el docente del grado primero para el uso del juego como
herramienta didactica en su practica pedagogica.

¢ Relacionar las concepciones que tienen los docentes del grado primero frente al juego como
herramienta didactica y su aplicabilidad en el aula de clases.

4. MARCO REFERENCIAL

Para desarrollar esta investigacion, se considera pertinente, en primer lugar, hacer una referencia
de lo que significa el juego, para desde alli entender el concepto desde el cual se interpreta el mismo
como una estrategia didactica no solo desde los primeros afios de vida de los nifios y las nifias, sino
también durante su formacidn en educacién primaria.

El juego.

La informacién que existe con respecto a la categoria del juego depende especificamente del
contexto en el cual pueda ser interpretado, es asi, como al analizar el concepto, podemos encontrar
referencias que lo representan desde su uso educativo, hasta algunas que solo lo muestran desde lo
recreativo, sin embargo independientemente de la postura, el juego siempre es interpretado como una
oportunidad, acompafiada de otros tantos elementos como la fantasia y la libertad que potencian en el
nifio nuevos espacios de creacién, lo que de cierta forma a llevado a de reglamentarlo en todas sus
manifestaciones, buscando aplicar en el aula, sélo lo que se rige por normas se pueden controlar.”
(Trigo, 1994)

Jean Piaget por ejemplo, manifiesta que “el juego constituye la forma inicial de las capacidades y
refuerza el desarrollo de las mismas; contribuye a que el nifio realice una mejor comprension del
mundo que lo rodea y asi vaya descubriendo las nociones que favoreceran los aprendizajes futuros”
segin como lo retomo, Calero, 2003, p.26.

En el gjercicio de complementar la teoria de Piaget, Montiel (2008) asegura que ‘“el juego es una
forma de adaptacion inteligente del nifio al medio, es de gran utilidad para el desarrollo y progreso de
las estructuras cognitivas puesto que permite adaptarse a los cambios de medio, y supone una
expresion logica a través de sus reglas con las que los nifios creen que deben regirse los intercambios
entre las personas” (p.94), permitiendo concretar que a través del juego se transmiten conocimientos
que le permiten al nifio entrar en los comportamientos del adulto, darse cuenta como es su rol en la
sociedad, y asi mismo ir tomando poco a poco conciencia de lo que él prontamente en un futuro
tambien realizara.

El juego como estrategia didactica.
Al estudiar el juego como estrategia didactica, resulta importante retomar lo planteado por Moyles

(1990), quien manifestaba que para que juego fuese considerado una estrategia didactica en el aula
resulta necesario prestar un énfasis atencion espacial a algunos aspectos de orden significativo:



El juego, para ser considerado como estrategia didactica, debe promover la participacion.

El juego debe favorecer la creacion de oportunidades que promuevan nuevas situaciones de
aprendizaje.

El juego debe favorecer las oportunidades para el descubrimiento y la creatividad personales.
Debe propiciarse a través del juego como herramienta
e. Oportunidades para practicar y repasar destrezas en un entorno firme y estable y para aprender sin
temor al fracaso”

oo

oo

Ademas de estos factores, y mas alla del espacio fisico de las aulas, para permitir el desarrollo del
juego como herramienta, resulta importante, lo que en el interior de las aulas se encuentra, también la
organizacion del espacio libre tiene un papel significativo.

Para “Sarlé 2006, en el desarrollo de los estudios y teorias en torno al juego, como herramienta
didactica, se resalta un elemento de vital importancia, aun cuando se prioriza la intervencién del
docente es importante que este mismo se tome el tiempo, de disefiar de forma especifica la ensefianza
de los contenido.

5. METODOLOGIA

Mediante la presente investigacion se analizan los conceptos que tienen los docentes del grado
Primero, de bésica primaria en relacién al juego, entendiéndose este, como una herramienta didactica
dentro del aula de clase para la construccidn de diversos aprendizajes en los estudiantes. Del mismo
modo, se busca identificar las diversas estrategias que se emplean en la practica pedagogica y
finalmente, asi lograr, establecer la relacion que existe entre los conceptos de juego y su aplicabilidad
en el aula de clases.

La investigacion que se lleva a cabo es de tipo descriptivo, puesto que se basara en buscar y
especificar las distintas caracteristicas o propiedades que puede tener el objeto de observacion en este
caso, es el concepto que tienen los docentes del juego como herramienta didactica dentro del aula de
clases.

En este orden de ideas, se busca analizar datos a traves de la descripcion, identificacion y relacion
de las categorizaciones que puedan surgir desde el juego, partiendo de la utilizacion de distintas
métodos de recoleccion de datos, empleando asi las siguientes técnicas: la entrevista y la observacion;
las cuales son las que permitiran hacer una descripcién detallada del objeto de investigacion.

Los instrumentos que se emplearan son: la entrevista semiestructurada (donde las preguntas son
abiertas y el investigador prepara con anterioridad un guion tematico) y la observacion de campo,
registrada en el diario de campo (donde el investigador actia como espectador de las actividades que
Ileva a cabo el objeto de estudio); con el fin de establecer la relacion entre las siguientes categorias:
la concepcion de cada docente frente al juego como herramienta didactica y su aplicabilidad en las
practicas pedagdgicas, teniendo en cuenta el rol del docente como mediador en este proceso.

6. RESULTADOS

Los resultados obtenidos en el presente estudio, parten del andlisis de la informacién recabada en
los instrumentos aplicados, la entrevista semiestructurada y una lista de chequeo; estos mismos,
relacionados con las categorias fundamentan la forma como el concepto de juego influye en la
aplicacion del mismo como estrategia didactica en el aula de clase.



Desde este analisis se hace el reconocimiento de las siguientes categorias, (ver tabla 1).

Tabla 1.
Categoria

Concepto de juego

Herramienta didactica

Fuente propia.

Categoria 1. Concepto de Juego.

Al trabajar de forma directa el concepto de juego, se observa que el docente maneja un concepto
desde su saber personal (concepciones), fundamentado desde su experiencia personal y no
propiamente desde los conceptos teoricos, lo que permite la influencia de su contexto y cultura para
definir un proceso con el cual tiene contacto de forma permanente y es el juego, como lo podemos

Sub categoria

Desde la teoria - formacion
Desde la practica

Desde la teoria - formacion
Desde la practica

apreciar en los resultados de la entrevista. (Ver tabla 2)

Participante

D1 11 (docente 1 de la institucion 1)

D2 11 (docente 2 de la institucion 1)

D3 11 (docente 3 de la institucion 1)

Que concepto tiene de juego.

Para mi el juego es una especie ludica donde
el nifio, donde el nifio va a intercalar muchas
cosas, va a aprender, va a ser creativo, va a
recrearse y a descansar de muchas cosas que
se le ensefian en una clase. El juego también
es muy energético para el nifio porque el
desarrolla sus habilidades, para recrearse y
para descansar ¢no? Del estrés, porque
como todo mundo sufrimos de estres, el
nifio tiende a cansarse, entonces la atencion
ya se dispara para otro lado, el juego es muy
bueno para que los nifios intervengan en él.

Pues el juego es una actividad recreativa...
¢no? En donde el nifio va a compartir con
sus compafieros, donde va a participar de
algunos roles que los compafieros tienen,
Ilamese del mismo grupo de ellos o de otros
grupos, como el nifio, como el grupo mio es
de primero, entonces ellos tienden a buscar
los otros nifios pequefios ¢no? Los nifios de
primero, segundo, los otros nifios pequefios
y esa parte que ellos desarrollan
creativamente, lo hacen con plena libertad,
en la hora de descanso juegan lo que ellos
quieran.

Bueno el juego es un espacio donde se
puede recrear el nifio, donde el nifio puede
sacar todas sus Potencialidades y donde



puede expresar todas sus potencialidades, es
un rato de esparcimiento, de descanso.

Buenos dias, juego para mi el juego es la
manera de que los nifios pueden aprender, se
pueden divertir, pueden compartir y estan
socializando
Jugar viene de divertirse un poco, divertirse.
El juego es como la oportunidad para
distraernos pero también para aprovechar
las capacidades de los nifios, aprovechar
el... el para integrarnos, entonces el juego
es como una oportunidad para descansar
pero a la vez para integrarme y poder
demostrar que clase de persona soy. Hay un
dicho que dice que en el juego se conoce la
personay es verdad.
Juego segun de la forma como uno lo tome
porque si es para juego con los
estudiantes... como... es una forma de
D6 13 (docente 1 de la institucion 3) aprender diferente mas animada... y... que
ellos estudian mejor cuando estan jugando,
cuando... aprenden mejor cuando estan
jugando.

D4 12 (docente 1 de la institucion 2)

D5 12 (docente 2 de la institucion 2)

Fuente propia.

El concepto de juego si bien es cierto ha tenido diferentes definiciones a través de los afios, cuando
se va a trabajar en el aula debe responder segun (Trigo, 1994), a ser interpretado como una oportunidad
que con el fortalecimiento desde diferentes elementos, como la fantasia y la libertad potencian en el
nifilo nuevos espacios de creacion, lo que de cierta forma a llevado a reglamentarlo en todas sus
manifestaciones, buscando aplicar en el aula, solo lo que se rige por normas se pueden controlar.”

Al analizar las respuestas de las docentes, en torno al concepto de juego que tienen, las
diemensiones del desarrollo que estimula o fortalece y los tipos de juego que se pueden desarrollar en
un aula de clase de grado primero, las respuestas aungque son muy propias, no cuentas en su mayoria
con una fundamentacion teorica, respindiendo al concepto basico del juego, como un elemeto
recreativo, que lo aleja de la funcion vital que pueda llevarse a cabo en el aula de clase.

Al analizar el apoyo teérico, de cierta forma se puede interpretar, que las docentes apoyan
parcialmente el concepto de (Pellicciotta et al. 1971), que define que el juego se caracteriza por no
tener otra finalidad aparente que su misma realizacion; y que ademas, corresponde a un impulso
instintivo; por su caracter placentero, lo que para los docentes corresponde mas al grado transicion
que al grado primero.

La distincion de la brecha que hay entre el grado preescolar y grado primero en torno al juego y su
concepto es clara, el juego no responde a las necesidades de “formacion y aprendizaje” que segun las
maestras se da en grado primero, pues para ellas el grado primero es la oportunidad “seria y
responsable” de aprender, no como el presscolar, donde el nifio solo juega, conceptos que nos llevan
a analizar no solo la forma como las maestras conciben el juego, sino que ademas se analiza si ese



concepto influye de forma directa en su queacer.
Categoria 2. Herramienta didactica.

Segtn “Sarlé 2006, al analizar las diferentes teorias en torno al juego y sus usos en el aula de clase,
en el desarrollo de los estudios y teorias en torno al juego, como herramienta didactica, es importante
destacar que la intervencion del docente es dicho proceso es vital, pues finalmente es quien contribuye
a que se pueda interpretar el juego como un claro elemento motivador que propicie en el aula un
espacio reflexivo, que vincule la dindmica del juego y la meta trazada en el ejercicio de contribuir al
alcance del aprendizaje.

Cuando se analiza el concepto de juego como herramienta, las respuestas de los docentes
entrevistados guardan una larga relacion con un sustento tedrico, incluso se podria afirmar que el
concepto de juego varia segun el perfil de formacion del docente, sin embargo todas desde su
formacion coinciden en la importancia de abrir espacios al juego al interior de aula de clases, aun
cuando no recuerden el nombre de ningun experto que relacione teorias en ese tema.

En este aspecto, las docentes por ejemplo, al indagarles acerca de si consideraban que el juego se
podia emplear como un estrategia de ensefianza, coincidieron en que si es una estrategias de
ensefianza. (ver tabla 2)

Tabla 2. Respuestas de docentes.

Considera que el juego puede empelarse
como estrategia de aprendizaje.

Claro. Muy excelentemente. Porque
mediante el juego se pueden aprender
muchas cosas. Lo ladico ahora estd
ejerciendo sobre la educacion, lo que pasa
es que nuestro establecimiento carece de
muchos materiales para llegar a ello, tu
sabes que el profesor, pues para ponerse a
comprar materiales para 37 muchachos que
se trabaja eso es muy dificil. Tendria que el
gobierno primero dotar, dotacion a los
colegios de tantos materiales que existen
actualmente, que son muy lddicos, muy
importantes para el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Claro... jugando aprenden.

Participante

D1 11 (docente 1 de la institucion 1)

D2 11 (docente 2 de la institucion 1)

Claro, una manera en que el nifio puede
obtener conocimiento mediante el juego.

Si  claro. Considero mas pertinente
empezando como es en preescolar, ya que
en grado primero la cuestion va cambiando.
D4 12 (docente 1 de la institucion 2) Si se juega, pero no de la misma manera, no
con juego de roles como se hace en
preescolar que se aprende de esa manera,
aqui jugamos, pero diferente no de la misma

D3 11 (docente 3 de la institucion 1)



manera como se inicia el aprendizaje en la

etapa escolar.

Pero por supuesto, jClaro que si! Con

juegos usted se dio cuenta por ejemplo

ahorita en la clase, los puse a trabajar en
D5 12 (docente 2 de la institucion 2) grupo, pero para ellos fue casi como un
juego el hacer el dibujo, estar en el grupo
compartiendo y a eso le podriamos Ilamar
un juego;
Bastante, porque si uno esta con ellos
jugando, jugando... es mucho lo que ellos
van a aprender pero necesita uno es el
tiempo para hacer esas... esas actividades.

D6 13 (docente 1 de la institucion 3)

7. CONCLUSIONES

e EI concepto que tienen los docentes con relacion al juego como herramienta didactica, esta
sustentado de forma directa con su experiencia y con el concepto que se tiene del juego en torno
a su empleabilidad conforme el estudiante va complementado su ciclo de formacion. En pocas
palabras los docentes no manejan de forma clara el concepto del juego como herramienta
didactica, solamente lo conciben como un oportunidad recreativa que si bien aporta al desarrollo
del nifio, es muy dificil llegar al aprendizaje a través de él y mas aln si es un grado primero de
primaria.

e Alanalizar las dindmicas propias del aula de clase, estas son un claro reflejo de lo que el docente
interpreta en el concepto como juego, es decir el juego no tiene espacio en el grado primero, es
exclusivo del aprendizaje preescolar; una vision docente que aleja completamente el juego
dentro del aula del grado primero y marca la brecha entre el ser un primer infante y empezar el
camino hacia una infancia intermedia, sustentado que al crecer, los nifios pierden el “derecho”
a aprender a través del juego y su Unica oportunidad son las momentos de receso.

e Lavocacion es un factor vital en el docente, m&s alla de su edad, en ocasiones se convierte en
su motor de vida laboral; esto se aprecia no solo en el espiritu de trabajo del docente, sino
también en la necesidad de perfeccionar su labor, en la necesidad contante de investigar, de
transformar desde el aprendizaje, muchos profesionales en educacion son conscientes de los
aprendizajes que tienen y de la oportunidad latente que tienen de hacer la diferencia , de hacer
el cambio, pero a veces la profesion se convierte en un paso, en una oportunidad econémica,
donde la formacién complementaria es urgente pero para ascender y no tanto para aplicar lo
aprendido. Lo que pocos ven, es que en esta dindmica solo hay unos perjudicados, los nifios.
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RESUMEN

En la presente propuesta se tiene en cuenta que no puede haber paz si no se comprenden en realidad
las raices del conflicto y se desentrafian las historias, en un proceso mas que de catarsis de
extrafiamiento, en palabras de Brecht, se propone trabajar desde el ambito pedagdgico a partir de la
construccion y resignificacion del conflicto armado desde la perspectiva que permite la investigacion
narrativa. De esta forma, se trata primero, de dar voz a las narrativas pedagogicas de los docentes que
habitaron y habitan municipios que, como Florencia, han visto de cara los desmanes de un conflicto
que los ha dejado en medio del fuego cruzado mientras luchaban por una educacién integral y de
calidad en lugares que hace poco tiempo eran completamente inhdspitos. En segunda instancia, se
trata de buscar caminos alternativos que conlleven a una reflexién constante de las practicas
pedagdgicas que no pueden desvincularse del contexto y la poblacién a la que esta dirigida. Y, por
ultimo, brindar apoyo a los docentes desde la retroalimentacidn de experiencias y relatos que permitan
el crecimiento de ambas partes y que evidencien la necesidad de una formacién constante a los
docentes que se encuentran en zonas periféricas y vulnerables cumpliendo su labor con el mayor de
los compromisos.

PALABRAS CLAVES
Reconstruccion- Narrativa -Saber Pedagogico- Conflicto

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La siguiente propuesta se circunscribe en el marco de una de las lineas de investigacion del
programa de Lengua Castellana y Literatura que se denomina, Ensefianzay Aprendizaje de la Lengua
Castellana, y tiene como problema a investigar la reconstruccién narrativa de saber pedagogico entre
los profesores de Lengua y Literatura de la Educacion Béasica en Florencia-Caquetd, como alternativa
para promover transformaciones, ya que, es fundamental tener una buena ensefianza de la lengua para
el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Las practicas pedagogicas son dindmicas, cambiantes y deben pasar por una constante reflexion,
teniendo en cuenta el entorno sociocultural. Sin embargo, en el plano educativo se han querido llevar
a la préctica una serie de teorias totalmente ajenas a cada contexto, desconociendo aquella frase del
gran pedagogo Simon Rodriguez “o inventamos o erramos”. Frente a ello, es de resaltar que el docente
construye y reconstruye su hacer pedagogico por medio de la experiencia, en relacion con los saberes
del otro, reconociéndolo como un ser integral, pensante y actuante, conocedor de su realidad y su
historia.

Cuando ponemos las practicas pedagdgicas de cara a los rasgos del contexto y la subjetividad o
individualidad de cada ser humano, es de prever que nociones estandarizadas que buscan homogenizar
lo inminentemente heterogéneo, no llevan mas que al fracaso rotundo. Por ello, dichas practicas en el
aula no deben reducirse a la aplicacion de los DBA o a los Lineamientos Curriculares de cada area o,
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peor aun, a libros de texto, creyendo ingenuamente que esto nos llevara a una “Colombia, la mas
educada en el 2025” como lo propone el Ministerio de Educacion Nacional, por el contrario, las
préacticas pedagdgicas deben ser autoevaluadas y sujetas a una continua reflexion.

Con esto, se busca dar voz a los docentes, aquellos, cuya experiencia y conocimiento de su area y
del contexto les permite una postura parca de su quehacer diario. Asi, lograr analizar estas practicas
pedagdgicas en consonancia con un contexto de region con caracteristicas propias y que afronta un
trance entre el conflicto y el post acuerdo.

Es por esto, que se ubica la investigacion narrativa como eje central para alcanzar las
transformaciones en la educacion, debido a que, los procesos de reconstruccion narrativa pueden
producir transformaciones de las identidades y las practicas docentes en una direccion favorable a los
intereses de la sociedad, de los grupos y de los individuos. Las transformaciones surgen desde adentro
del proceso educativo, como producto de la descripcion e interpretacion en la que se comprenden las
limitaciones de lo que hace y se trazan las nuevas orientaciones para la practica.

Se sabe, que las transformaciones de las practicas de los docentes son dificiles de lograr, porque
las actividades pedagogicas y didacticas que tienen lugar en las clases no pueden ser comprendidas
en su integralidad, porque no se tiene en cuenta, lo historico, lo social y lo cultural. Y es alli en donde
esta propuesta coge mas fuerza, porque debe preguntarse constantemente de su quehacer pedagogico,
de su realidad educativa, y pasa del plano pedagdgico, y empieza a pertenecer al mundo de la
significacion y de la interaccion social y humana contextuada y que, por lo tanto, deben estudiarse
con alternativas interpretativas como la investigacion narrativa.

Y se escogi6é a Florencia-Caquetd por su ubicacion geogréfica, su historia de colonizacién, su
pasado historico de la violencia, el fracaso de los didlogos de paz del 98, el asentamiento del grupo
guerrillero de las Farc en la zona por décadas y la estigmatizacion a los ciudadanos de la poblacion de
ser guerrilleros, son elementos que llevaron a este territorio a hacer un escenario de confrontacion
armada con el Estado y otros grupos al margen de la ley, y que hoy, en el actual proceso de paz,
firmados en el Teatro Coldn, la sociedad civil de Florencia estd empezando a dar paso a la
reconciliacion, a pensar en otros horizontes, y es por ello, que el recoger las narraciones de los
docentes sobre como fue el ensefiar sus clases de lengua en medio de la guerra, son elementos
fundamentales para no dejar perder la memoria, no olvidar ese pasado reciente, que les permite pensar
en un camino para la construccion de una sociedad en el presente, y en un futuro distinto a la guerra,
y le apueste a una convivencia en paz, estable, duradera con transformaciones educativas.

2. JUSTIFICACION y MARCO REFERENCIAL

La siguiente justificacion se circunscribe en el marco de la ensefianza y aprendizaje de la Lengua
Castellana, teniendo como problema a investigar las Narrativas Pedagogicas de la Ensefianza-
Aprendizaje de la Lengua Castellana y la Literatura en contextos de conflicto armado y postacuerdo
en las instituciones educativas de la Normal, Migani y el Instituto Técnico Industrial de Florencia-
Caqueta, como alternativa para promover transformaciones, ya que, es fundamental tener una buena
ensefianza de la lengua para el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Desde esta perspectiva, las Bases del Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 (DNP) tiene como
visioén “una sociedad en paz, mas equitativa y educada” esta apuesta del Estado surge por la baja
calidad y pertinencia en todos los niveles educativos, limitando la formacion y el desarrollo de
competencias para el trabajo y para la vida. Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo



Econdmico (OCDE) manifestada en el DNP, los resultados del pais en pruebas estandarizadas
demostraron que en areas como matematicas, lectura y ciencias indican un retraso de 3 afios de los
nifios colombianos, frente a sus pares en paises de la OCDE. Esto indica que “el sistema educativo
colombiano afronta retos en cuanto a desarrollo de competencias y cierre de brechas para construir
una sociedad més equitativa y con igualdad de oportunidades” (Pag. 35)

Hay distintos aspectos que retrasan la calidad educativa segun el DNP: como la fragmentacion de
las jornadas escolares; las falencias en los incentivos para profundizar la profesionalizacion docente;
la insuficiente infraestructura; y el reducido acceso a la educaciéon media en zonas rurales, se
convierten en elementos criticos para consolidar una formacion de calidad e integral en todos los
niveles y a lo largo de la vida.

Pese a este panorama, se apuesta a que Colombia sea el pais mas educado de América Latina en
2025, orientado a un sistema educativo con estandares de calidad, que lo posicionen al nivel
educativo, por medio de:

1. “Cerrar las brechas en acceso y calidad al sistema educativo, entre individuos, grupos
poblacionales y entre regiones, acercando al pais a altos estandares internacionales y logrando
la igualdad de oportunidades para todos los ciudadanos” (Pag. 40)

2. “Formar una sociedad integral moderna e incluyente que respeta a sus individuos, que genera
un crecimiento sostenible y un Estado que hace efectivo el goce de sus derechos” (Pag. 40)

Es decir, que, pese a las brechas existentes en el sistema educativo para alcanzar una educacion
transformadora, cobra més vida, la importancia del lenguaje en el despliegue de la cognicidon, por su
funcion en las préacticas sociales educativas y, por su relevancia en la interaccion y la comunicacion
humana. Esto, porque dicha interaccién que se manifiesta en la ensefianza, segin Freire, esta en
constante reflexion para hacer de ella un objeto de estudio a investigar de manera narrativa desde los
saberes especificos, la didactica y la pedagogia. Es por ello que, en el que-hacer pedagdgico entran en
un constante analisis reflexivo y critico, con la intencionalidad de repensarlas y propender por una
educacion como practica de la libertad. Ya que el fin ltimo de la educacién, pasando por la ensefianza,
es edificar un sujeto que pueda develar la realidad en la que se encuentra, y pueda aportar a la
construccién de la sociedad y a la condicion humana, desde el alcance de sus posibilidades.

Asi mismo, el gran pensador aleman Theodor Adorno (1967), plantea que “cualquier debate sobre
ideales de educacion es vano e indiferente en comparacion a este: que Auschwitz no se repita” (p.1).
Este postulado se puede extrapolar a cualquier contexto puesto que la educacion debe ser parte del
proyecto de Nacion. En Colombia, por ejemplo, la guerra tiene profundas raices que, desde la misma
educacién se eternizan, por medio de la competitividad y la practica de un lenguaje clasista y
dominante. Sin embargo, tal como se lee en uno de los versos de Holderlin: “Alli donde crece el
peligro crece también la salvacion” (citado por Ospina, 2012, p. 33). Es asi que la educacion se
considera, a la vez, salvacion; es la columna vertebral de cualquier cambio social y esta
inevitablemente mediada por el contexto, ya que su objetivo es el sujeto que piensa y siente, influido
por su lente cultural. Desafortunadamente, nuestro entorno esta atravesado por las secuelas de la
guerra y emprende un largo camino hacia el cumplimiento de los acuerdos de paz. Este contexto en
transicion exige asimismo un cambio en la educacion: entender y repensar una pedagogia orientada a
la consecucion de la paz. Al respecto, Bruner plantea que vivimos en una época “desconcertante en
lo que se refiere al enfoque de la educacion. Hay profundos problemas que tienen su origen en
diferentes causas, sobre todo en una sociedad cambiante cuya configuracion futura no podemos prever



y para la cual es dificil preparar a una nueva generacion” (Bruner, 2010 p. 127).

Una de las formas para aportar desde la educacion a la construccion de la paz, quiza la més
importante, es el reconocimiento de los hechos que han flagelado a habitantes de zonas como El
Caquetd. Frente a ese reconocimiento, es de mencionar a los docentes, cuyo nivel educativo les
permite una posicién idénea para la presente propuesta, en el sentido en que analizan el contexto y no
lo naturalizan simplemente. Asi logran enfrentar las diversas situaciones del aula reconociéndolas
como producto del entorno. Sin embargo, es complejo hablar de educacion en sitios cuya historia
reciente ha sido ahogada por la guerra. Ya W. Benjamin lo planteaba diciendo que se mengua el arte
de compartir experiencias, justamente en las generaciones mas atroces de la historia universal, ya que,
“se pudo constatar que las gentes volvian mudas del campo de batalla. No enriquecidas sino mas
pobres en cuanto a experiencia comunicable” (1933, p. 2). Mas atin, ;como hablar de la realidad en
que se vive, de forma ldgica y paradigmatica si se ha estado en las entrafias de un conflicto armado y
se siguen padeciendo sus desastres, miserias y todas las pesadillas que produce de por vida?

Con lo anterior, Bruner alude al planteamiento de Richard Rorty mencionando que una de las
preocupaciones férreas es como llegar a la verdad mientras que, por su parte, Rorty “opone el
interrogante mas general de como llegamos a darle significado a la experiencia, que es lo que preocupa
al poeta y al narrador” (Bruner: 2010. p. 24). En la misma linea para Paul Ricoeur la experiencia
narrativa es producto de la preocupacién por la condicién humana. Es asi, que las narraciones tienen
desenlaces guiados por la emotividad, diferente a los argumentos l6gicos que solo se preocupan por
ser convincentes o no (Ricoeur: 1983).

Al respecto, Polkinghorne (1988), propone el método narrativo como el modelo idéneo y natural
por medio del cual se significa la experiencia humana. En esta perspectiva, la narrativa sera la
estructura (las habilidades que se tienen para construir o reconstruir una historia); también sera la
historia misma, es decir, el relato como hecho que involucra una serie de acciones y personajes en un
contexto determinado; por ultimo, alude también a la forma natural en que se entretejen las
experiencias no de forma mecénica sino a partir de modelos relacionales que obedecen al plano de la
interpretacion y la subjetividad.

Este modelo propone un giro frente a la necesidad de las ciencias exactas de objetivar los hechos
de la existencia y tratar al sujeto como un objeto. Ello es evidentemente complejo y arbitrario por las
variaciones y los diferentes tintes enmarcados en cada proceso de significacion, considerando que la
realidad es solo “un reflejo”, o mejor atn, un croquis o silueta que todos pintan de forma diferente.

Precisamente, por ser de un orden subjetivo a la interpretacion de cada individuo, se entiende la
ruptura de lo que se defendia como el gran relato histérico y se alude mejor a la convergencia de los
microrrelatos. De ello se infiere, que las diversas narrativas cuando convergen en un ambiente dado,
cualquiera que este sea, derivan en nuevas representaciones complejas, en cuanto a su heterogeneidad
que amplian el universo de lo real, en una cadena semiotica infinita.

Bruner (2010), por su parte, hara eco de lo anterior y acotara que, aunque se le ha dado prevalencia
en la historia a la modalidad de pensamiento lI6gico paradigmatico, la modalidad narrativa, sin duda,
se presenta implicita construyendo y reconstruyendo otros mundos posibles (Bruner: 2010)
presentandose como la forma mas natural y primigenia de llegar a una verdad que no puede ser sino
polifénica. De esta manera, en la docencia, por ejemplo, el conocimiento se construye y reconstruye
a partir de diversas narrativas y es un mecanismo motivador que despierta interés en los estudiantes.
Fillippe Meirieu (2002) mencionaba, al respecto, la importancia del deseo en un proceso de



aprendizaje puesto que “Nada se hace sin deseo. Imponer cualquier cosa al individuo sin que
manifieste deseo, es exponerse a la negativa o engendrar el rechazo” (p. 23). Esto es posible de acuerdo
con los planteamientos de Grossman y Gudmundsdottir sobre las “creencias y valores” que imprimen
los docentes en cada materia, pues ello, representa el sumun de una pedagogia no estandarizada sino,
con la marca de los intereses que se generan en los diversos entornos; en palabras de Rodolfo Llinas
“si algo hay que hacerle a la educacion, es contextualizarla” y que hace coro con el planteamiento
anterior de Simoén Rodriguez “o inventamos o erramos”.

Lo anterior, deja ver, ademas, la importancia de la constante reflexion del maestro en la tarea de
revisar y transformar las narrativas de su curriculo ya que, el saber pedagogico se interpreta y
reinterpreta constantemente, sometido a un continuo cambio supeditado a la percepcion sobre el
mundo de los educandos, de los maestros, sus experiencias frente al conocimiento, realidad e intereses
particulares. Solo a partir de la reflexion se llega también a la transformacion de si mismos y de los
estudiantes.

Es asi que se espera recoger narrativas pedagdgicas de los docentes que laboraron y laboran en
instituciones con realidades socio culturales de conflicto y postacuerdo para evidenciar, y por qué no,
enriquecer, las dindmicas de la ensefianza- aprendizaje desde el area de Lengua Castellana y Literatura
ya que segun Schon la reflexion constante de dichas practicas pedagogicas conllevan a situarse en un
espacio y tiempo reales, esto es en su entorno socio cultural especifico, con total conciencia y sin
importar transgredir los dogmas anacronicos educativos preestablecidos. En palabras de Schon:

si los profesores intentaran convertirse en profesionales reflexivos se sentirian obligados por
el sistema de reglas de gobierno de la escuela y arremeteria contra ellas y, haciéndolo asi,
arremeterian contra la teoria del conocimiento que subyace en la escuela. No solo lucharian
contra el ordenamiento rigido de los programas de las lecciones, horarios, aulas aisladas y
mediciones objetivas de la ejecucidn; también cuestionarian y criticarian la idea fundamental
de la escuela como un lugar de trasmisién progresiva de dosis medidas de conocimiento
privilegiado (1974. Pag.163).

Desde esta perspectiva, es que se piensa transformar la practica de manera reflexiva, siguiendo los
planteamientos de Schoén, como objeto de reflexion constante y analisis y camino exclusivo para la
formacion del docente, Porque segin Schon:

los estudiantes aprenden mediante la practica de hacer o ejecutar aquello en lo que buscan
convertirse en expertos, y se les ayuda a hacerlo asi por medio de otros practicos mas veteranos
que -volviendo a la terminologia de Dewey- les inician en las tradiciones de la practica: las
costumbres, los métodos y los estandares de trabajo de la profesion que constituyen una
“tradicion”, y ... la iniciacion en la tradicion es el medio por el que se liberan y se dirigen los
poderes de los aprendices ... No se puede ensefar al estudiante lo que necesita saber, pero
puede guiarsele: el alumno que ve por si mismo y a su propia manera las relaciones entre los
medios y los métodos empleados y los resultados conseguidos. Nadie méas puede verlo por él,
y no puede verlo simplemente porque alguien se lo “diga”, aunque la forma correcta de decirlo
puede orientar su percepcion (1974. Pag.151).

Esto conlleva a una autonomia y responsabilidad de un docente para que pueda reflexionar en la
accion y sobre la accion porque segun Schdn “el conocimiento en la accion y la reflexion en la accion
forman parte de las experiencias del pensar y del hacer que todos compartimos; cuando aprendemos
el arte de una préctica profesional, no importa cuan alejado de la vida ordinaria pueda parecernos



en un principio, aprendemos nuevas formas de utilizar tipos de competencias que ya possemos”

Y asi mismo se busca comprender que, cuando se habla de la reflexion en la accion, no es mas que
(pararse a pensar) durante la accion, sin dejar de hacerla. Y a su vez, reflexionar sobre esa accion,
permite objetivarla y pensar sobre esta, después de finalizada la accion.

Es decir, que la préctica reflexiva permite analizar pedagégicamente el que-hacer del docente en
el aula, pero a su vez, permitir que el docente mientras realiza su que-hacer, también reflexione sobre
sus practicas pedagodgicas, ello es lo que llama Schén la accion y pensar en la accion. Ademas, si las
practicas se repensaran de esta manera, el docente tendria la virtud de observar criticamente a los
estudiantes y a la escuela con sus sistemas de normas, volviendo estos elementos en posibles
propuestas de investigacion o preguntas problematizadoras a desarrollar, porque cuando se reflexiona
se convierte en un investigador en el contexto préactico.

Entendiendo que, las transformaciones de los docentes son dificiles de lograr, porque las
actividades pedagdgicas y didacticas que tienen lugar en las clases no pueden ser comprendidas en su
integralidad, porque no se tiene en cuenta, lo histdrico, lo social y lo cultural. Y es alli en donde esta
propuesta coge mas fuerza, porque debe preguntarse constantemente de su quehacer pedagdgico, de
su realidad educativa, y pasa del plano pedagodgico, y empieza a pertenecer al mundo de la
significacion y de la interaccion social y humana contextuada y que, por lo tanto, deben estudiarse
con alternativas interpretativas como la investigacion narrativa.

Por otro lado, cabe aclarar que, en el momento en el que Schon plantea su teoria del profesional
reflexivo, se basa en profesionales que no tienen mucho contacto con la gente, y de alli se desprende
justificar su pensamiento y su accionar como lo plantea McEwan “Los profesionales que trabajan con
gente suelen codificar sus experiencias en forma narrativa. Con frecuencia utilizan historias de caso y
explicaciones narrativas, tal como se ejemplifica en el trabajo de Schon (1983). Los profesionales que
él estudio eran arquitectos, ingenieros y psicoterapeutas, pero solo los de este Gltimo grupo trabajaban
con gente, y por lo general presentaban relatos para explicar y justificar su pensamiento y su accionar.

Del mismo modo, el mundo del docente rebosa de actividad humana. A veces ese mundo es caotico,
impredecible y multidimensional (Doyle, 1977), pero al representar los acontecimientos a través de
narrativas los maestros logran poner cierto orden en el caos y proyectan un determinado nivel de saber
practico que informa sus acciones”

Es de aclarar que McEwan, plantea esta discusion en el texto Las narrativas en el estudio de la
docencia, alli argumentara que la “historia representa un intento por explorar el aporte de la narrativa
para entender la docencia y también un esfuerzo por franquear la brecha que se ha abierto entre la
practica docente y la practica de estudiar la docencia” (Pag 18.) Este planteamiento de McEwan es de
vital importancia debido a que las practicas docentes no se dan en el vacio, sino que obedecen a unos
elementos concretos del aula, a la psicologia del docente, del educando, en el tiempo, en el espacio, y
ademas, se relacionan con hechos historicos para fundamentar esa reflexion de la préctica, a su vez,
manifiesta la importancia de dicha reflexion de manera constante pero no ahistorica, sino todo lo
contrario, en donde la préactica docente sea una busqueda para fortalecerla con todo el acervo de la
experiencia, la historia, la teoria para que el hecho practicum no quede en el vacio y que de esa
manera, el ejercicio hermenéutico se pueda narrativizar y repensar la ensefianza de la educacion en
términos concretos. Es decir, que el cambio de la practica docente surja desde dentro, y exprese lo
gue se hace, y por qué lo hace, esto conlleva a una posicion critica sobre las practicas para su
transformacion.



Es decir, que el planteamiento de Schon es clave en el tema de la reflexion de la préactica, pero se
debilita cuando su accionar sélo se limita a la reflexion de su accién y quehacer de manera individual
y pragmatica. Y se propone que la propuesta se puede nutrir y complementar cuando se relaciona con
un enfoque sociocultural por medio de esa reflexion de manera narrativa.

Porque La naturaleza narrativa del saber pedagogico de los contenidos, de Gudmundsdottir,
aporta elementos claves para los procesos de transformacion de la educacion a partir de la
organizacion estructurada de la narracion del saber pedagogico, y que a su vez, ello estd mediado por
la experiencia, la reflexion y la interpretacion del educador mismo o de los educadores que investigan
sobre el hecho en concreto. A si mismo, dichos planteamientos, estan directamente relacionados con
los procesos de aprendizajes de los sujetos. Esa argumentacion que nos presenta  Gudmundsdottir,
como lo dije lineas arriba, es fundamental para los procesos de transformacion en la educacion, y la
clave esté en la interpretacion pedagogica del docente, para reorganizar sus contenidos, su experiencia,
Yy Su ensefianza, en espacios y tiempos, sin embargo, es esa interpretacion pedagdgica, que Shulman
citada por Gudmundsdottier plantea que “el concepto y el saber que quiere designar sigue siendo
difuso” (Pag. 8), es decir, que la clave del proceso de narrativizar la experiencia del saber pedagogico,
la interpretacion pedagdgica, es también un problema por resolver, debido a que, posiblemente, el
concepto y el saber interpretado, pueda que, no le de vida al curriculo y no esté dotado de sentido y
valores para la transformacion que este se merece.

Frente a esta discusion, que cada vez se complejiza mas, Philppot también diria lo siguiente:

Se puede argumentar que el conocimiento profesional de los docentes es, en su forma, mas
narrativo que paradigmatico. Esto se debe a que el conocimiento docente consiste en el
conocimiento de las identidades de los profesores y de los alumnos, el conocimiento de las
intenciones de los participantes en el aula, del significado que estos participantes atribuyen a
sus acciones y a las acciones de los demas vy, las posibles causas y efectos de diferentes
acciones y formas de comportamiento. También se refiere a como estos fendmenos pueden
cambiar con el tiempo. Si aceptamos este argumento, entonces, cuando estamos tratando de
averiguar ¢qué es lo que los maestros saben?; o, cuando pensamos en ¢como captar mejor el
conocimiento del maestro? O, ¢,como desarrollar el conocimiento profesional en los maestros
principiantes?, entonces es ahi cuando la investigacion narrativa es una de las mejores maneras
de hacerlo.

Desde esta perspectiva, las discusiones de McEwan, Gudmundsdottir y Philppot alimentan y
transforman el planteamiento de Schon.

Es decir que, segun el proyecto Reconstruccion Narrativa de Saber Pedagogico de Profesores de
Lengua y Literatura de la Educacion Bésica en Florencia, Caquetd, (2017), aprobado por la
Universidad de la Amazonia, y del cual somos investigadores activos, se menciona que tanto “ Bruner
(1986), Polkinghiorne (1988) y Maclintyre (1981, 2007) Ricoeur, P. (2004) de que, en la
caracterizacion narrativa de la vida humana, lo narrativo corresponde a la forma basica de organizar
el mundo de la significacion y que la comprension narrativa de la vida abarca la naturaleza historica
de la realidad humana. Ahora bien, si la experiencia pedagdgica de los docentes y los discentes
corresponde al mundo de la significacion, entonces su estudio ha de hacerse desde las ciencias del
mundo de la significacion y no desde la perspectiva de los métodos desarrollados en las ciencias de la
naturaleza. Hechas estas aclaraciones se opta por la investigacion narrativa como una alternativa para
investigar las practicas educativas y pedagdgicas y los saberes sobre las que se construyen en medio
del conflicto armado.



Es de aclarar que la deriva hacia la investigacion narrativa, no es exclusiva de la investigacion
pedagdgica, Philpott (2014, 12) ha sefialado el incremento en el uso de los métodos de la investigacion
narrativa en muchas de las disciplinas de las ciencias sociales. Sin embargo, lo que nos interesa de su
trabajo es que documenta esta deriva, hacia el area de la investigacion relacionada con el desarrollo
de los docentes, de su conocimiento, de su identidad y su contexto. Esta area de la investigacion es,
justamente, la que Ilama nuestra atencion, y por eso nos interesa lo planteado por Freema Elbaz-
Luwisch (2002, pag. 9) quien asume la practica pedagdgica, desde la perspectiva narrativa, como una
construccion de los profesores cuando viven y narran relatos sobre lo que ocurre en sus aulas. Ahora
bien, las practicas de los saberes de los profesores, convertidas en narrativas pedagdgicas son, en parte,
relatos personales conformados por el conocimiento, los valores, los sentimientos, y los propdsitos
del docente -0 el discente- que las narra. Pero, también son narrativas colectivas conformadas por las
tradiciones de la escuela en los sitios donde profesores y estudiantes desarrollan sus actividades y el
contexto social, cultural e histérico en el que las historias son vividas y las reglas y los patrones del
discurso que hacen posible las formas particulares de narracion.

De esa manera, las voces de los docentes y discentes tienen caracter polifonico, porque ellos
entienden, viven y trabajan bajo los requerimientos de los discursos oficiales sobre lo educativo -los
ecos de las reformas- los padres de familia, los administrativos y el publico en general. Es decir, que
los profesores y los estudiantes, escuchan muchas voces y las incorporan a sus propias voces, de
manera que su voz hace eco de una diversidad de voces histdricas, sociales y culturales que circulan
en sus contextos de pensamiento, palabra y obra” (Pag. 5).

Por lo dicho hasta aqui, se puede decir que la narrativa es una representacién de la experiencia vivida,
y, que, el contar la experiencia en narrativas implica una reconstruccién de la experiencia misma.
Porque como lo dice Bruner, E. M. (1984) una cosa es la vida como ocurre, otra cosa la realidad, y
otra cosa, la narracion de la experiencia humana de la realidad.

Es decir que esta propuesta buscara hacer la transicion, de una investigacion pedagdgica, a una
perspectiva de la investigacion narrativa que tiene en cuenta los aspectos historicos, sociales y
culturales del proceso educativo en medio del conflicto armado, que no se tienen en cuenta en otras
perspectivas investigativas, que reflexionan sobre el quehacer pedagégico.

3. OBJETIVOS

General

Realizar una reconstruccion Narrativa de Saber Pedagdgico de un docente en contexto de conflicto
armado y postacuerdo, de la Institucion Educativa Juan Bautista Migani, de Florencia, Caqueta.

Especificos

e Hallar, analizar y sistematizar bibliografia sobre investigacion narrativa.

e Invitar al docente de la institucion educativa Juan Bautista Migani, de Florencia, Caqueta, a
hacer parte del proyecto.

e Recoger las narraciones pedagogicas desde un enfoque socio cultural del docente de la
institucién educativa Migani de Florencia.

e Analizar la influencia del contexto en las practicas de ensefianza — aprendizaje del docente, en
la institucion educativa Migani de Florencia, Caqueta.



4. METODOLOGIA

Se parte de un enfoque sociocultural de la investigacion narrativa y del reconocimiento de que los
profesores son muy importantes en el desarrollo de la pedagogia y del curriculo, por lo cual hay que
prestar especial atencion a sus experiencias tanto individuales como grupales, escuchar sus propias
voces Y las narrativas que relatan acerca de su trabajo y de sus vidas. En consideracion de lo anterior,
esta investigacion narrativa pone en el centro un grupo de profesores: esta vez profesores de lengua
de instituciones educativas de Florencia. Ahora, como la comprension de lo individual no es posible
sin una consideracion simultanea del contexto institucional, el contexto del sistema educativo, su
curriculo, las tendencias pedagdgicas, la formacion discursiva sobre lo educativo y lo pedagdgico y
el contexto social y cultural; entonces hay que responder a esta exigencia de la investigacion, en
términos de habilitar en el derecho a la palabra a quienes realizan el trabajo de articulacion de los
niveles personales, microsocial, mesosocial y macrosocial. Solo asi se puede asir el conocimiento de
los profesores en las précticas y relatos de la vida diaria de la escuela. Las fases que se presentan a
continuacion pretenden unos pasos para el desarrollo del proceso, no obstante, en la practica misma
puede ser modificada de acuerdo con las exigencias del trabajo investigativo en contexto.

5. RESULTADOS PRELIMINARES

Fragmentos de la Narrativa del Docente.

l. “Asi, la vida transcurria entre juegos y labores del campo. Ayudaba a cuidar de los cerdos,
a encerrar los terneros y los chivos, cosa que disfrutaba ya que utilizaba un ternero para
montar como caballo. El acostarme en los saleros y contemplar las nubes era o mas
fascinante, cosa que hacia todas las tardes, fue esta aventura de nifio, que me permitio
aprender a leer y a descifrar el mundo, llevaba cuenta de los animales que se formaban en
las nubes y asi, creaba mis propios mundos. Debi haber estudiado astronomia”.

Il. “Asi, la vida transcurria entre juegos y labores del campo. Ayudaba a cuidar de los cerdos,
a encerrar los terneros y los chivos, cosa que disfrutaba ya que utilizaba un ternero para
montar como caballo. El acostarme en los saleros y contemplar las nubes era lo mas
fascinante , cosa que hacia todas las tardes, fue esta aventura de nifio, que me permitié
aprender a leer y a descifrar el mundo, llevaba cuenta de los animales que se formaban en
las nubes y asi, creaba mis propios mundos. Debi haber estudiado astronomia”.

I1. “Los recreos, los disfrutaba con mis compafieros, que eran mayores que yo. Habia un joven
Ilamado Miguel Machucado, Machucado era el apodo de su padre, que después de unos
afos se los cargo el diablo”.

V. “En ese fin de afio, a mi abuelo le contaron de un sefor curandero llamado don Américo,
que, si €l no la podia curar a mi mama, solo quedaba esperar la muerte”.

V. “Mi abuelo madrugd con una muestra de orina y viajé desde Valparaiso hasta San Vicente,
donde se encontraba ese domingo ese sefior. Mi abuelo regresé a eso de las 7:00 de la
noche al pueblo, con tres botellas de sumo de hiervas. Al llegar dijo a los de la casa, que
este médico Ameérico, le habia dicho que, si él no se comprometia a llegar ese mismo dia
al pueblo, que no le vendia los remedios porgue solo habia, segun la muestra de orines, ese
dia para salvarle la vida. Mi abuelo bien preocupado, se comprometié y pagando un
expreso directo desde San Vicente, cumplié y dieron la primera toma esa noche. Esa noche



supimos por primera vez qué era lo que mi mama tenia. Mi abuelo dijo “don Américo dijo
que ella tenia tifus negro” y que esa enfermedad los médicos no la lograban conocer. Por
un lado, la enfermedad terminal de la madre y, por otro, el cronotopo de la escuela”.

VI.  “El siguiente afio, en que fui matriculado para tercero, me tocé como titular la profesora
Rosita, la esposa de don Pedro Valderrama, quien era un politico conservador respetable
en el pueblo a quien afios més tarde en el gobierno de Orlando Ciceri, le matarian a su hijo
Jimmy, un joven que se encaminaba por ser un buen lider social y se perfilaba como un
futuro politico, pues gozaba de buen verbo y hasta ese momento habia demostrado rectitud
y coherencia con su discurso. Era muy parecido en su discurso a Jaime Garzon. Con esta
profe, las planas para mejorar la caligrafia y el transcribir textos casi todas las clases como
leer en mesa redonda, hicieron que me soltara mas en la lectura y en la escritura”.

6. CONCLUSIONES PRELIMINARES

Recoger narrativas pedagogicas de un docente en medio de realidades socio culturales de conflicto
armado y postacuerdo para evidenciar, y por qué no, enriquecer, las dindmicas de la ensefianza-
aprendizaje, ya que segun Schon la reflexion constante de dichas practicas pedagdgicas conllevan a
situarse en un espacio y tiempo reales, esto es en su entorno socio cultural especifico, con total
conciencia y sin importar transgredir los dogmas anacrénicos educativos preestablecidos.

En palabras de Schon:

si los profesores intentaran convertirse en profesionales reflexivos se sentirian obligados por el
sistema de reglas de gobierno de la escuela y arremeteria contra ellas y, haciéndolo asi, arremeterian
contra la teoria del conocimiento que subyace en la escuela. No solo lucharian contra el
ordenamiento rigido de los programas de las lecciones, horarios, aulas aisladas y mediciones
objetivas de la ejecucion; también cuestionarian y criticarian la idea fundamental de la escuela
como un lugar de trasmision progresiva de dosis medidas de conocimiento privilegiado (1974.
Pag.163).
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INCIDENCIA DEL FACTOR “DOBLE TITULACION” EN LA CALIDAD DE LA
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RESUMEN

Esta investigacion doctoral propone evaluar la incidencia del factor ‘doble titulacion’, en la calidad
de la educacion en la Universidad Colombiana. El estudio inicia con el analisis de los conceptos:
calidad para la educacion, internacionalizacion de la educacion superior y doble titulacion. Se realiza
con la revision de los procesos desarrollados en torno a curriculo, investigacion, movilidad académica,
cooperacion y gestion administrativa en las universidades certificadas de calidad, que ofrecen
programas de doble titulacion en el campo de las ingenierias. Se desarrolla con base en el paradigma
filosofico del pragmatismo y utiliza métodos mixtos para el analisis de la informacion colectada en
entrevistas y encuesta estructurada. Se finaliza con la construccion de un modelo y su respectiva
verificacion.

PALABRAS CLAVE
Evaluacién, internacionalizacién, educacion superior, calidad de la educacion, doble titulacion

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir de la literatura relacionada con la internacionalizacion, de manera general se puede
considerar algunos elementos que la constituyen tales como: la movilidad de estudiantes para realizar
semestre académico en universidad extranjera, desarrollo de pasantia, o estudios para la obtencion de
doble titulacion; la apertura de un curriculo que permita ver una real internacionalizacion de éste;
desarrollo compartido de procesos de investigacion; el intercambio de docentes e investigadores;
construccion de redes académicas y de investigadores; publicaciones cientificas conjuntas. La
cooperacion internacional a través de los diferentes convenios que las universidades puedan llegar a
establecer es otro elemento importante a tener en cuenta en este tipo de analisis.

Estas acciones y muchas méas conforman el abanico de posibilidades bajo las cuales se llega a
gestionar la internacionalizacion de la educacién en las universidades colombianas, las cuales se
observan a través de cifras estadisticas que reflejan el trabajo realizado (ver Gréfico 1).

NumerolRHelEstudianteskPhueFHelmnovilizanHesdeColombialkaR
otrosPPaisesA19993 2014)

2015 27648
2014 27774
2013 26235
2012 25273

2011 25835

2010 24390

2009 22097

2008 20107

2007 18385

2006 17558

2005 17741

2004 17459

2003 18525

2002 16784

2001 13087

2000 12034

1999 10113

o 5000 10000 15000 20000 25000 30000

Gréafico No,1 NUmero de estudiantes por afio que se movilizaron a otros paises, entre 1999 y el 2015.
(Fuente de datos: http://data.uis.unesco.org recuperado 3/05/17)



mailto:jo.marin@udla.edu.co
mailto:jmarinpe6317@universidadean.edu.co
http://data.uis.unesco.org/
http://data.uis.unesco.org/

De igual forma se observa la diversificacion de paises a los cuales acceden los colombianos en el
exterior, para realizar estudios en las diferentes areas del saber (ver grafico No.2)

Mobilidad por Pais destino

I
Gréafico No.2 Porcentaje de estudiantes que se movilizaron segln pais destino entre 1999 y 2014.
(Fuente de datos: http://data.uis.unesco.org)

Estas cifras visibilizan los resultados de las acciones llevadas a cabo para la gestion de la
internacionalizacion, de las que se espera generar cambios importantes en la calidad de la educacién
en la universidad colombiana. Pero ese cambio en la calidad de la educacion, debido a estas acciones
de internacionalizacion, no se ha medido adn en Colombia, hecho que lleva a pensar que es necesario
realizar un estudio que permita identificar las acciones de la internacionalizacion que tienen una
incidencia significativa en la calidad de la educacion de la universidad colombiana.

Reconociendo que existen diferentes acciones que pueden contribuir a mejorar la calidad de la
educacién de la universidad colombiana, se considera pertinente realizar un estudio que permita
conocer la incidencia que puede llegar a tener el factor doble titulacién, en el curriculo de los
programas de ingenieria acreditatos de calidad, en procesos de investigacién, en generar movilidad
académica de estudiantes, docentes y administrativos y en gestionar procesos de cooperacion con
universidades en el extranjero. Por ello se considera que la pregunta de investigacion que orientara
este estudio es:

¢Cuadl es la incidencia del factor "doble titulacion™, en la calidad de la educacion en la universidad
colombiana?

2. JUSTIFICACION

Los procesos de internacionalizacion de la educacién se dieron con mayor visibilidad a finales de
la década de los afios 80 y principios de los afios 90 del Siglo XX, principalmente en los Estados
Unidos y Europa, donde las acciones mas representativas se presentaron en movilidad académica para
la realizacion de pasantias, desarrollos investigativos, 0 avance en procesos académicos,
fundamentalmente a nivel posgradual (maestria y doctorado). Hacia finales de los afios 90, se
generaliza mucho mas este tipo de acciones y se inician estudios llevados a cabo por la comunidad
académica a nivel mundial. (Gacel-Avila,2014; Varghese, 2008; Knight, 2004; Rivero, 2002)

La educacion en Colombia no es ajena a este tipo de acciones y se observa en los procesos que se
presentan en las principales universidades del pais, con la atencion que ubica a ello el Ministerio de



Educacién Nacional (MEN) a través de las diferentes normas que emite entorno al tema (Ley 30/1992,
Ley 1188/2008 Decreto 1295/2010, decreto 1075/2015 ), el Consejo Nacional de Educacién Superior
(CESU) (acuerdo 06/1995, acuerdo 01/2010, acuerdo 10/2014) y a través de Consejo Nacional de
Acreditacion (CNA) (Lineamientos para la Acreditacion de Alta Calidad) en los procesos de
certificacion de la calidad® de los programas impartidos por las universidades colombianas. Se crean
programas especificos para fortalecer este tipo de acciones tales como programa de acompafiamiento:
Un espacio para la transferencia de conocimiento y experiencias entre la Instituciones de Educacion
Superior, las Misiones Académicas para la promociédn de la Educacion Superior (MAPES), University
leadership and Management training Programme (UNILEAD Colombia 2012); Colombia Challenge
Your Knowledge (CCYK), organizaciones como la Red Colombiana para la Internacionalizacién de
Educacion Superior (RCI) y se han llevado a cabo diferentes eventos por la Asociacion Colombiana
de Universidades (ASCUN), Conferencia Latinoamericana y del Caribe (LACHEC), con el fin de
conocer las acciones que las universidades realizan en torno a la internacionalizacion.

Estos programas de asesoria, al igual que cada una de estas organizaciones creadas entorno a la
gestion de la internacionalizacion, permitid a las universidades conocer mas del tema y permitir asi la
construccion de planes estratégicos, procesos a desarrollar y acciones concretas con las cuales se
pudiese visualizar los diferentes programas construidos y realizados para poder tener un curriculo
internacional, procesos de movilidad, desarrollos investigativos y cooperacion internacional. Como
elemento de verificacion de estas asesorias por parte del estado, se generan espacios donde cada
universidad cuentas las experiencias vividas en torno a la construccion de estos planes de gestion.

En cada uno de estos espacios de divulgacién creados se conoce el accionar de las universidades
publicas y privadas, en torno a los planes y procesos llevados a cabo para la gestion de la
internacionalizacion de la educacion en Colombia, se observan cifras que presentan la cantidad de
acciones llevada a cabo, tales como “oferta de seminarios y cursos de cardcter internacional,
porcentaje de estudiantes extranjeros en el programa, convenios de intercambio activos con
universidades extranjeras, becas o proyectos de investigacion financiadas por fuentes extranjeras,
investigadores del programa que han hecho pasantias en grupos de investigacion extranjeros, facilidad
de homologacion con programas de reconocida calidad en el extranjero y posibilidad de realizar
programas con doble titulacién o programas conjuntos” (CNA, 2010), pero no se percibe en ellos la
existencia de un seguimiento y evaluacion de la incidencia que esta generando estas acciones de la
internacionalizacion, en la calidad de la educacion en la universidad colombiana.

En la implementacién de planes y estrategias para la gestién de la internacionalizacién, las
universidades plantean la existencia de algunas limitaciones tales como la falta de recursos
financieros, limitado financiamiento publico, limitada experiencia de la persona que aplica, rigidez

15 «Atributo integral de algo, resultado de una sintesis de los componentes y de los procesos que la producen y
distinguen. Alude de una parte a las caracteristicas universales y particulares de algo, y de otra, a los procesos a
través de los cuales tales caracteristicas se configuran” (Lineamientos para la Acreditacién de Alta Calidad de los
Programas de Maestria y Doctorado. CNA, 2010).

“sintesis de caracteristicas que permiten reconocer un programa académico especifico o una institucion de
determinado tipo y hacer un juicio sobre la distancia relativa entre el modo como en esa institucion o en ese programa
académico se presta dicho servicio y el 6ptimo que corresponde a su naturaleza”. “supone el desarrollo de una
cultura organizacional orientada hacia la evaluacion y el mejramiento continuo y la innovacion, tanto del programa
como de la institucion, lo cual implica el despliegue de politicas, programas estratégicos, proyectos, acciones y
recursos que, integrados en planes de desarrollo, promuevan el cumplimento de los enunciados misionales y de un
ideal de excelencia con participacion activa de la comunidad institucional.” (Lineamientos para la Acreditacién de
Programas de Pregrado. CNA, 2013)



del curriculo, carencia del manejo de una segunda lengua, dificultad en el reconocimiento de las
calificaciones por parte de las universidades, entre otras tantas situaciones que se pueden llegar a
encontrar (Bernal, 2013; Franco, 2013; Ortiz, 2013; Toro, 2013).

Se observan acciones hacia la construccion de planes y estrategias para la gestion a la
internacionalizacion en aquellas universidades del orden publico, de gran tradicion como la
Universidad Nacional de Colombia, Universidad de Antioquia, Universidad del Valle, Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, donde desde hace tiempo se inicié con procesos, como movilidad
de docentes para la formacion a nivel posgradual (maestria, doctorado y posdoctorados), acciones
para generar movilidad de estudiantes, docentes, investigadores, la construccion de curriculos
internacionales, el ofrecimiento de doble titulacion, la generacién de grandes redes académicas e
investigativas, colaboracion en procesos de investigacion y soporte técnico en el desarrollo de
proyectos. El trabajo que ha realizado en internacionalizacion la universidad de provincia o regionales,
es poco. Se ha comenzado a gestionar el proceso mas por decreto y no por iniciativa propia. “Se
espera que estas acciones no se conviertan en un fin sino que realmente se incorporen a procesos
internos de las Instituciones de Educacion Superior para su beneficio interno” (CNA, 2013).

Acciones tales como la realizacién de practicas académicas, completar el curriculo del programa
académico en otra universidad para buscar doble titulacion y el desarrollo de procesos investigativos
en forma colaborativa, internacionalizaciébn en casa, cooperacion internacional, educacion
transfronteriza y evaluacion de la calidad de la internacionalizacion, un centro multicultural y
multilingue, consolidacion de redes de investigacion y centros de investigacion, misiones académicas,
culturales y empresariales, han sido llevadas a cabo por parte de universidades privadas, entre ellas la
Escuela de Ingenieria de Antioquia, la Universidad de los Andes, Universidad del Rosario,
Universidad Javeria, Universidad de la Salle, la Universidad de Medellin. (Téllez y Romero, 2014)

Las universidades que establecieron y diversificaron la ensefianza de una segunda lengua (inglés,
francés, italiano, aleman, mandarin, u otros) presentan logros importantes en la gestion de la
internacionalizacion de la educacion, principalmente en movilidad, cooperacion técnicay el desarrollo
de investigacion, como también el de la doble titulacion. Se han realizado acciones por las
universidades puablicas y privadas que logran avanzar en el tema de la gestion de la
internacionalizacion y que ha servido para que los estudiantes, profesores, investigadores y
administrativos apliquen a este tipo de programas.

3. OBJETIVOS
GENERAL

Evaluar la incidencia del factor "doble titulacion”, en la calidad de la educacion en la Universidad
Colombiana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Analizar las estrategias de la internacionalizacion y su incidencia en el factor "doble titulacion™.

» Estudiar la gestion de las estrategias de la internacionalizacion en lo que corresponde a los
desarrollos del factor “doble titulacion™, con la calidad de la educacion.

» ldentificar y comparar los diferentes conceptos y modelos tedricos de las estrategias de la
internacionalizacion y de la Calidad de la educacion.



» Disefiar un modelo que relacione las variables de analisis para evaluar la incidencia del factor
"doble titulacion”, en la calidad de la educacion en la universidad colombiana.

»  Verificar el modelo que permita evaluar la incidencia del factor "doble titulacion", en la calidad
de la educacion

4. MARCO REFERENCIAL

Knight (2004) sostiene que la internacionalizacion de la educacion superior se refiere a "el proceso
de integracion de la dimensidn internacional e intercultural en las funciones de docencia, investigacion
y servicio de la institucion”. Implica el impacto de la transmision de conocimiento, aptitudes y valores
que tiene un atractivo y aplicacion universal. Esto también implica que la naturaleza del curriculo
debe traspasar la frontera y ser intercultural. La internacionalizacion de la educacion también se puede
dar de tal manera que ayude al estudiante a adquirir habilidades internacionales sin tener que
abandonar su pais de origen (Varghese, 2008).

El proceso de gestion de la internacionalizacion de la educacién no solamente es llegar a ser
presencia de la universidad en otro pais, o el hecho de movilizar a un grupo de estudiantes para que
realicen cursos o practicas académicas en el exterior. Estos procesos conlleva a que se dé la necesaria
apertura del curriculo, la percepcion cientifica de la realidad y el cambio de actitud de un profesorado
hacia estos cambios.

Entorno a los procesos de internacionalizacion y la flexibilidad del curriculo, Hernandez, Nifio,
Escobar, Bernal y Lopez (2013), plantean que la flexibilidad abre espacio a la interdisciplinariedad, a
la cooperacion intrainstitucional e interinstitucional, a la vinculacion mas estrecha entre pregrado y
posgrado (cuando los estudiantes de pregrado pueden tomar cursos de posgrado y viceversa), a
suprimir barreras entre facultades (y, de esta manera, integrar conocimientos, establecer relaciones
entre conceptos y métodos de trabajo y ampliar perspectivas), a la realizacion de pasantias (en la
empresa, en otras instituciones educativas, en otras regiones dentro y fuera del pais) y a la cooperacién
interinstitucional e internacional en la formacion. La verdadera flexibilidad en un plan de estudios
implica la posibilidad de cursar asignaturas que permitan efectivamente complementar la formacién
especializada con la apertura a nuevos lenguajes, problemas, interacciones y formas de expresion. Es
facil advertir que cuanto mas amplia y diversificada sea la oferta académica de una institucién mayor
sera la libertad de eleccion y méas probable que los estudiantes autbnomamente emprendan estudios y
realicen actividades acordes a sus intereses y talentos.

Para la normativa expedida, el pais cuenta con informacion limitada sobre la gestion de la
internacionalizacidn, lo que hace ain méas compleja la toma de decisiones y el disefio de politica para
el fomento de la internacionalizacion del sistema de educacion superior. Actualmente el Sistema
Nacional de Informacion de la Educacién Superior (SNIES) mide un conjunto de variables que se
restringen a la movilidad académica y la suscripcion de convenios desde las universidades. La
medicién Unicamente de la movilidad académica no da cuenta de las tendencias en
internacionalizacion, ya que ésta se concibe como un proceso integral en el que estan presentes, entre
otros, la internacionalizacion del curriculo y la internacionalizacion de la investigacion®®, la

16 |_as variables de informacion actualmente solicitadas por el SNIES son: unidad organizacional de relaciones
internacionales; programas ofrecidos en el exterior; estudiantes de universidades colombianas en el exterior;
estudiantes de universidades extranjeras en programas no formales en universidades colombianas; profesores o
investigadores de universidades colombianas en el exterior; profesores, investigadores y/o expertos de
instituciones extranjeras en el pais.



cooperacion internacional y la gestion administrativa de éstas. Asi mismo, la medicion del nimero de
convenios que suscribe cada universidad no es un indicador que refleje el proceso de
internacionalizacion a nivel institucional. Es muy comuan que las universidades suscriban acuerdos
que no se implementan o no tienen impacto favorable en el desarrollo de sus funciones sustantivas.

De igual manera, el Sistema de Aseguramiento de la Calidad en la Educacion Superior (SACES)
exige a las universidades el reporte de otras variables asociadas a internacionalizacion para los
procesos de registro, sin embargo esto no es un factor que se tenga en cuenta al momento de renovar
u otorgar un registro calificado. Asi mismo, en el marco de la acreditacion de alta calidad para
instituciones y programas, no se verifica el proceso de internacionalizacion de la IES con variables
objetivas y amplias que den cuenta de su complejidad.

5. METODOLOGIA

Los procesos a desarrollar se basan en el paradigma filosofico del pragmatismo, el cual se centra
en un determinado problema de investigacion y analiza las acciones, situaciones y consecuencias, asi
como las relaciones que se presentan entre éstas para la busqueda de una posible solucién. Presenta
libertad para elegir los métodos, técnicas y procedimientos de investigacion que mejor se adapten a
las necesidades y objetivos del problema. Permite utilizar métodos mixtos de investigacion, es decir,
datos cuantitativos y cualitativos porque se trabaja para ofrecer la mejor comprension del problema
de investigacion.

Estara centrado en un enfoque metodoldgico de tipo mixto, es decir, existiran datos cualitativos y
cuantitativos que aportaran informacion sobre las diferentes variables y el nivel de correlacion entre
ellas, para permitir la construccion de un modelo para evaluar el nivel de incidencia del factor "doble
titulacion™, en la calidad de la educacion en la universidad colombiana.

La técnica para colecta de los datos se realizara a partir de encuesta estructurada y/o entrevistas en
profundidad a las personas encargadas de la oficina de relaciones internacionales o su homéloga, en
cada una de las universidades y a los directamente beneficiados; se revisara las bases de datos
existentes en las universidades, Ministerio de Educacion Nacional (MEN), Consejo Nacional de
Acreditacion (CNA), Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES),
Colciencias, Observatorio de Mercado Laboral (OML) y cualquier otra institucion que posea
informacion relevante en torno a los programas y graduados con “doble titulacion”. El tipo de
razonamiento que se implementara sera analitico-deductivo.

El proceso a realizar esta basado en encontrar la relacion que tiene las variables intervinientes
(internacionalizacién del curriculo, internacionalizacién de la investigacion, movilidad académica,
cooperacion internacional y gestion administrativa) con el factor "doble titulacion" para la
construccién de un modelo que permita evaluar el nivel de incidencia de este factor en la calidad de
la educacion en la universidad colombiana.

Se procedera a verificar el nivel de confiabilidad de los instrumentos y validar las escalas de medida
utilizadas en cada uno de éstos. Realizados los respectivos pretest y definidos los instrumentos finales
se procederd a la aplicacion de estos utilizando los diferentes medios de comunicacion (correo
electronico, bases de datos, servidores web, contacto telefonico, entrevista en profundidad).

Se realizara un analisis de la correlacion y niveles de afectacion de las variables intervinientes con
la variable independiente, factor "doble titulacion”, y las estrategias desarrolladas por la universidad



en Colombia para mejorar la calidad de educacion.

Se desarrollara una metodologia que permita identificar el proceso para la construccion del modelo
con el cual se evaluara la incidencia del factor "doble titulacion”, en la calidad de la educacion en la
universidad colombiana.

La poblacion objeto de estudio seran las universidades que poseen programas acreditados de alta
calidad en Colombia, que tienen convenios con universidades en el exterior para el desarrollo de
programas con doble titulacion, que estén en el campo de las ciencias de las ingenierias. Una muestra
de los egresados graduados de programas de las facultades de ingenieria que ofrecen la posibilidad de
obtener “doble titulacion” y una muestra de las organizaciones en la que se encuentren vinculados
laboralmente estos egresados graduados con “doble titulacion”.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

Como resultados del proceso de investigacion se espera evaluar la incidencia del factor "doble
titulacion", en la calidad de la educacion en la Universidad Colombiana, a partir de:

e Analizar las estrategias de la internacionalizacion y su incidencia en el factor "doble titulacién™.

e Estudiar la gestion de las estrategias de la internacionalizacion en lo que corresponde a los
desarrollos del factor “doble titulacion”, con la calidad de la educacion.

e Identificar y comparar los diferentes conceptos y modelos tedricos de las estrategias de la
internacionalizacion y de la Calidad de la educacion.

¢ Disefiar un modelo que relacione las variables de analisis para evaluar la incidencia del factor
"doble titulacion™, en la calidad de la educacion en la universidad colombiana.

o Verificar el modelo que permita evaluar la incidencia del factor "doble titulacion”, en la calidad
de la educacion.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

A través del trabajo realizado al momento, se ha alcanzado un nivel de conceptualizacion de los
elementos que definen calidad de la educacion, estrategias de la internacionalizacion y doble
titulacion. Se ha identificado los elementos que se consideran los componentes del modelo para la
evaluacion del factor "doble titulacion”, asi como las metodologias a seguir para la construccion del
mismo, de manera que permita la evaluacion de la incidencia de este factor de la internacionalizacion
en la calidad de la educacion en la universidad colombiana.

Se construye un documento que permite comparar entre las estrategias de la internacionalizacion,
el factor "doble titulacion™ y su nivel de incidencia en la calidad de la educacion, segun las acciones
planeadas y desarrolladas por las universidades colombianas.

Al instrumento modelo para la evaluacion de la incidencia del factor ‘doble titulacion’ se le
analizara su viabilidad y validez. De igual forma se validara la escala de medicion a utilizar.

El alcance de este modelo de evaluacion es darle herramientas al gestor de la organizacion para la
toma de decisiones con respecto a la evaluacion del factor "doble titulacion”, que incide en la calidad
de la educacion en la universidad colombiana.

Se espera que con éste trabajo de investigacion aporte en el campo del estudio de las acciones y



estrategias que realizan las universidad para el proceso de gestion de la internacionalizacién y permita
tomar decisiones acordes a las necesidades de cada universidad segun su tamario, su ubicacion espacial
y su impacto en la region el &rea de influencia.

Este trabajo abre otras posibilidades de investigacion en el campo de la internacionalizacion de la
educacién en Colombia, como en Latinoamérica, el Caribe y el resto del mundo, en cuanto ayuda a
visibilizar la importancia que tiene este proceso de globalizacion de la educacién para universidades
apartadas de los grandes centros de desarrollo de las naciones.
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CURRICULO INFLUYENTE A TRAVES DE LA ALFABETIZACION Y DIVULGACION
CIENTIFICA, PARA LOGRAR ENTORNOS PROTECTORES POR MEDIO DE LA
ASTRONOMIA EN NINOS Y JOVENES INDIGENAS DEL ARARACUARA CAQUETA

German Londofio Villamil. Profesor de la Maestria en Ciencias de la Educacion y de la Licenciatura
en Artistica y Cultural. Director semillero jovenes investigadores “JIAS” UDLA. Lider grupo de
investigacion EDUPEDI. UDLA. Universidad de la Amazonia. londonog@gmail.com.
g.londono@udla.edu.co

Modalidad: Retos en la educacion. Curriculo.

RESUMEN

Con el semillero interdisciplinario, compuesto por estudiantes de los diferentes programas de la
Universidad de la Amazonia, interesados en la apropiacién y manejo de temas en astrobiologia y
astronomia; se viene trabajando en el uso efectivo del tiempo libre para despertar y motivar el
conocimiento a través de la alfabetizacion y divulgacion cientifica con ciencia en escena; usando
herramientas CTSA Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente, con estrategias didacticas. Teniendo
como proposito, llegar a todos los ciudadanos para facilitar la compresion de las ciencias con un
lenguaje apropiado. Manejando el programa de entornos protectores con las personas ente nifios y
jévenes de las comunidades indigenas del Araracuara- Caquetd. Se compartié proponiendo la
inclusion en los curriculos con programas como: Observaciones astrondémicas en cielos despejados.
Talleres de construccion y experimentacion cientifica. Conferencias educativas a través de la historia
legendaria e interpretaciones astrondmicas. Campamentos de astronomia y astrobiologia. Seminarios
de divulgacidn cientifica. Creacion grupos infantiles, juveniles y de adultos para la investigacion en
astronomia y astrobiologia. Seminario para la utilizacion efectiva del tiempo libre, a traves de la
astronomia y astrobiologia. Fiestas tematicas para entrar en el quehacer diario y actividad educativa
de las personas que participan. Investigar sobre microorganismos vivientes en altos extremos.
Participar en programas especiales como el de “Entornos Protectores”, “Tradiciones Ancestrales”
“Cosmogonia y Cosmovision”, “Astrobiologia y la Nasa” entre otros. Con estos elementos se viene
trabajando y logrando la atencion y participacion de toda la comunidad de toda la comunidad. Se
crearon semilleros de lideres en estudios de las ciencias y las evaluaciones son favorables a la
propuesta.

PALABRAS CLAVE
Alfabetizacion, Astronomia, Cultura ancestral, Entornos protectores, Prevencion

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La firma de los acuerdos de paz ha propiciado nuevas dindmicas asociadas al conflicto, lo que
impone la tarea de disefiar e implementar estrategia novedosa que articulen a la comunidad, las
familias, y la institucionalidad de territorio para el fortalecimiento de entornos protectores que
prevengan integralmente situaciones dificiles de conducir. Para el caso que nos atafie esta situacion se
ha tornado algida en el Araracuara, ya que se ha convertido en corredor estratégico para el trafico de
ilicitos.

De otro lado, las autoridades indigenas de la zona han manifestado su preocupacion por el
desarraigo cultural de los adolescentes, lo que los convierte en méas vulnerables ante las diversas
amenazas que se ciernen sobre ellos, por lo que se requiere de una estrategia que utilice la astronomia
como herramienta para recuperar la cultura tradicional, incentivando la imaginacion y el asombro,
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escrudifiando los origenes del universo, reconociendo y respetando los saberes ancestrales, culturales
de la region y vinculando las autoridades tradicionales de la zona (CRIMA, Consejo Regional
Indigena del Medio Amazonas) y las familias. El proyecto planea realizar sesiones de iniciacion a la
ciencia partiendo de las particularidades étnicas de sus habitantes, lo que incluye proyeccion de
imagenes cosmicas, observacion astronomica guiada de diferentes cuerpos celestes, reconocimiento
de la luna y su influencia en los ciclos de la naturaleza, y sesiones de recuperacién de la cultura
ancestral, entre otros.

La astrobiologia y astronomia se convierte entonces en un motor para recuperar la espiritualidad
en los NNA de Araracuara. Espiritualidad que trasciende la nocion de religion y se asocia a un sistema
interno de creencias que “produce el sentimiento de vivir con un sentido, estimula la esperanza,
refuerza las normas sociales positivas, y proporciona una red social de apoyo, todos ellos elementos
que mejoran el bienestar personal”’. La propuesta plantea como fundamental rescatar esta concepcion
de espiritualidad para reducir los comportamientos negativos o de riesgo de los NNA, lo que incluye
abordar: 1. Autoestima. 2. Comportamientos pro sociales y de generacién de vinculos con su
comunidad y con la naturaleza. 3. Proyecto de vida. 4. Reconocimiento de orden social y un ser
superior.

Asi mismo en la comunidad tiene amplia acogida el deporte (futbol) como espacio en donde
confluyen adolescentes y jovenes, por lo que se aspira transferir la metodologia de World Coach la
cual se orienta a fortalecer el liderazgo local de los “profes”, que en Araracuara son los miembros del
Comité de Deportes del CRIMA vy otros lideres comunitarios, como referentes protectores, quienes
forman y protegen la nifiez y la adolescencia mientras comparten actividades deportivas y culturales
al interior de sus propias comunidades generando redes protectoras con padres de familia, docentes y
lideres comunitarios.

Al finalizar el proceso se aspira propiciar la creacion de dos escenarios: 1. semillero de
astrobiologia intercultural en donde se forme un grupo de adolescentes que se encarguen de continuar
con un cronograma de actividades concertado con la misma comunidad. Acompafiado de herramientas
béasicas de astronomia las cuales le serviran al semillero de investigacion para cualificar las actividades
que realizan y a darle sostenibilidad al proceso. 2. Un proceso de formacion para la prevencion del
reclutamiento y promocion de cultura de paz, a través del futbol en donde participen lideres, docentes,
familias y miembros de la comunidad capacitados.

2. JUSTIFICACION

El pasado 18 de julio de 2017 la Defensoria del Pueblo expidi6 el informe de Riesgo de Inminencia
Nro 034-17, en donde se expone la situacién de las comunidades que habitan la Inspeccién del
Araracuara en el Caqueta y Puerto Santander Amazonas, zona habitada por las comunidades y pueblos
indigenas: Aduche y Guacamayo del resguardo Andoke Aduche, Tirivita y Cafio Negro del resguardo
Murui Muina Monocha, resguardo Mesai y familias Yucuna Matapi, aproximadamente son 350
personas, distribuidas en 110 familias.

En el informe pre citado se advierte la “presencia cada vez mas frecuente del llamado frente 1° de
las FARC, que desde su declaracion como disidente amplio sus zonas de retaguardia en los
departamentos amazonicos de Colombia, principalmente ente Guainia, Vaupés, Guaviare, Amazonas
y Caqueta y la aparicion de estructuras del frente 63 de las FARC (de las que no existe claridad sobre




su disidencia de las FARC) que estarian regulando las dindamicas de distintas economias ilegales que
transitan por el area no municipalizada de Puerto Santander (Amazonas) en el lado del rio Caqueta,
cobrando “tributos” a quienes ejercen la mineria ilegal en esta zona , asi COMO exacciones a
comerciantes y transportadores”.

El avance de la disidencia ha derivado en la consolidacion del corredor estratégico que conforman
los rios Caguén y Caquetd , donde la fuerza publica ha identificado la movilizacion de todo tipo de
ilicitos, lo que genera un aumento en el fendmeno de uso y utilizacion de indigenas para transportar
estos alijos ilegales. Ademas de amenazas de reclutamiento a adolescentes y jovenes por parte de estos
grupos armado ilegales.

Ante la situacion expuesta la Defensoria del Pueblo solicité a las autoridades competentes adoptar
las medidas eficaces y oportunas para mitigar las situaciones expuestas, especialmente al ICBF, ARN
y Comision Intersectorial para la prevencion del reclutamiento y la utilizacion de NNA. Ante esta
situacion la Secretaria de Gobierno Departamental, realizé formalmente la solicitud a OIM de
priorizar Araracuara con un plan de intervencion que apunte a promover escenarios de uso del tiempo
libre de nifios, nifias y adolescentes. Asi mismo se sefiala que desde el Programa RPR y con apoyo de
la Secretaria Técnica del CIPRUNA, se han realizado varios talleres de identificacion de escenarios
de riesgos y actualizacidn de rutas en materia de prevencion de reclutamiento de NNA en Caquetd, en
donde se identific6 Araracuara como un corredor estratégico de ilicitos, por lo que para OIM es
fundamental apoyar la implementacion y sistematizacion de iniciativas innovadoras de prevencion y
esfuerzos para abordar nuevos retos de reclutamiento, que ademas contribuyan a la preservacion de la
diversidad cultural del territorio.

3. OBJETIVOS

Promover el fortalecimiento de entornos protectores, la prevencion del reclutamiento y utilizacion
de nifios, nifias y adolescentes, desde la astrobiologia y la recuperacion de la cultura tradicional

4. MARCO REFERENCIAL

Araracuara se encuentra ubicada en el resguardo Andoke de Aduche, municipio de Solano,
departamento del Caqueta (creado en 1981); pertenece a la amazonia Colombiana, alli perviven mas
de 7 comunidades indigenas, quienes por la colonizacion y por la presencia de grupos armados al
margen de la ley estan en riesgo de la pérdida de sus raices ancestrales. Las actividades y técnicas
planteadas tienen aplicabilidad para todos los grupos etarios; asi mismo las intervenciones seran
adaptadas y concertadas de acuerdo a las creencias culturales y rituales de la region. El objetivo central
es despertar el interés sobre diversos fendmenos naturales, sin imponer visiones cientificas de
occidente

La astrobiologia es la ciencia que estudia el origen, evolucion y distribucién de la vida en el uni-
verso. Integra conocimientos de la biologia, fisica, quimica, astronomia y geologia que nos permiten
entender como surgio la vida en la Tierra, como evoluciono, la interaccion entre el planeta y los organ-
ismos vivos, los procesos que dieron lugar a la formacion de nuestro planeta” (entre otros aspectos).

En Florencia el Laboratorio de Astrobiologia se cred hace 4 afios, adscrito a la Facultad de Biologia
de la Universidad de la Amazonia, el escenario es dirigido por un docente PHD en Didactica de la
Ciencia y un grupo de profesores y estudiantes de Biologia, Fisica y Licenciatura en Ciencias Sociales
y Literatura, quienes se encargan de realizar alfabetizacion cientifica en comunidades rurales e



instituciones educativas del Caqueta.
5. METODOLOGIA

El proyecto busca llevar la astrobiologia desde la didactica y la Iudica, para generar espacios
significativos que favorezcan experiencias transformadoras en nifias, nifios y adolescentes. Dada la
presencia de comunidades indigenas en la zona, se aspira crear un equipo de asesores que lideren (en
lo posible miembros del CRIMA\) y asesoren cada una de las actividades que se realizaran en el marco
del proyecto y que le den sostenibilidad al proceso realizado.

La intervencion plantea realizarse durante 43 meses. Las fases en las que se aspira adelantar el

proyecto son 4 y se describen a continuacion.

1. Socializacién del Proyecto con autoridades, comunidad y eleccion del Consejo de Asesores.

2. Introduccion a la astrobiologia y reactivacion de procesos de aprendizaje. Se realizara
utilizando técnicas ludicas y manuales que incentiven la creatividad, la curiosidad y la
capacidad de asombro de los NNA.

3. Capacitacion y desarrollo en el tema de la formacion y el futbol y la cultura en un esquema
pedagdgico — social en la defensa de los derechos humanos y ejercicios de politica de
prevencion de reclutamiento, y utilizacion de nifios, nifias y adolescentes

4. La astrobiologia como herramienta para la recuperacion de la cultura tradicional y el
Fortalecimiento de los entornos protectores. La region amazdénica es un lugar privilegiado por
su posicion geografica en la zona ecuatorial, al otorgar el beneficio de una observacion de los
dos hemisferios celestes, brindando la posibilidad de escudrifiar y descubrir nuestros origenes.
El objetivo es realizar observacién astronomica de los diferentes cuerpos celestes
reconociendo la importancia de nuestro satélite natural “la luna” en los diferentes ciclos de
vida de la naturaleza como también del humano, para generar fascinacion y comprension. En
estos escenarios aspira convocarse las autoridades de las comunidades, quienes deben narrar
las historias de los antepasados sus valores, y sus creencias, con el animo fortalecer los lazos
intergeneracionales vy el rescate de los valores tradicionales.

Se aspira que estas sesiones se conviertan en encuentros nocturnos, en donde la cultura y la
astronomia sean el telon para abordar con los NNAJ la autoestima al reconocer sus particularidades;
la generacion de comportamientos prosociales al hacer presentes los vinculos que existen con sus
antepasados y la naturaleza; y su proyecto de vida-

Los encuentros nocturnos seran complementados con procesos de acompafiamientos en la
Institucion Educativa de la zona, especialmente las clases de Ciencias Naturales y Sociales en donde
se aspira concientizar y rescatar los conocimientos ancestrales de la tierra, las plantas y los animales
con ayuda de las comunidades indigenas, con el &nimo de que se adquiera una vision mas profunda
del lugar que ocupan en el mundo como en el universo.

Capacitacién y desarrollo en el tema del entrenamiento como aula de formacion social dentro de
un enfoque de derechos y ambientes protectores para nifios, nifias y adolescentes

Capacitacion y desarrollo en los siguientes temas: Desarrollo personal y psicosocial, estilos de
vida saludable, jugando con el balén no con mi cuerpo, derechos, antidiscriminacién, prevencion de
violencias, prevencion de reclutamiento y medio ambiente

Creacion de Semillero de Investigacion y disefio de herramientas basicas de astronomia para



generacion de capacidad instalada. Se busca formar a miembros de comunidad (docentes y jovenes
lideres) en los principios basicos de la astrobiologia para que se encarguen de continuar con el proceso
una vez el semillero de investigacion se retire de la zona. Asi mismo se construird con el grupo
herramientas basicas para la astronomia entre los que se destaca un telescopio que les quedara como
herramienta fundamental para las observaciones.

Fortalecimiento a los miembros del Comité de Deportes del CRIMA, en conocimientos
comunitarios como lideres naturales quienes estan presentes frente al tema de la nifiez y la
adolescencia y la vulneracién de sus derechos fundamentales.

Vale la pena mencionar que en cada uno de las fases planeadas se reconoceran los saberes
ancestrales y culturales de las comunidades que habitan El Araracuara.

INTERVENCION EN LOS HOGARES COMUNITARIOS

En los hogares comunitarios el acompafiamiento se les brinda a los/as nifios/as de la primera
infancia para que se sienta acogidos por el programa y también por sugerencia de las autoridades,
quienes nos solicitaron que se realizara una intervencion con los beneficiarios de los hogares. Fue
realizado por medio de una pelicula que incentiva los valores, la amistad, Sirvié como un momento
de esparcimiento a nifios y nifias y un apoyo a las madres comunitarias.

REUNION CON LOS PADRES DE FAMILIA

Con el fin de socializar los avances, dudas del programa Fortalecimientos de entornos protectores
para la prevencién del reclutamiento, a través del deporte, la Astrobiologia y la cultura ancestral; se
realiza una reunion con los padres de familia de los NNA que pertenecen al programa; donde se les
socializo los horarios de los encuentros y la metodologia que se aplica, para que ellos tengan un control
sobre las horas de llegada de sus hijos después de los encuentros, debido a que las casas quedan
retiradas una de la otra, e identifique si su hijo no esta llegando a casa. También se cont6 con la
presencia del inspector de Araracuara.

Se hizo énfasis en lo importante que es para el desarrollo de programa que los padres de familia
apoyen a sus hijos, debido a que hemos notado poca responsabilidad como padres, y esto afecta el
comportamiento de los NNA.

Estas reuniones van a continuar de manera periddica, por solicitud de las autoridades, quienes asi
lo requirieron.

PLAN ESTRATEGICO METODOLOGIA WORLD COACH

Se le permite a la comunidad del Araracuara seleccionar los dos lideres naturales que seran los
profe de futbol de los NNAJ de esta region; mediante la metodologia World Coach. A estos lideres
se capacitaran teniendo en cuenta que la cancha, el futbol es uno de los principales aulas de ensefianza
y que los espacios de encuentro son los lugares donde se propicia para un trabajo comunitario en pro
de los NNAJ. Los temas a tratar Desarrollo personal y psicosocial, estilos de vida saludable, jugando
con el balén no con mi cuerpo, derechos, antidiscriminacion, prevencion de violencias, prevencién de
reclutamiento que son importantes para el fortalecimiento de entornos protectores.

Al finalizar la implementacion de esta metodologia los NNAJ, los padres de familia y los lideres



naturales conoceran la ruta de prevencion de vulnerabilidad de derechos y los actores en territorio que
estaran vinculados a esta.

6. RESULTADOS PRELIMINARES

Producto 1. Proyecto socializado y concertado con las comunidades y autoridades de la zona.

Producto 2. Herramienta basada en la astrobiologia para la recuperacion de la cultura tradicional, la
espiritualidad y el Fortalecimiento de los entornos protectores.

Producto 3. Plan de formacidn para la prevencion del reclutamiento y promocién de cultura de paz,
a través del fatbol.

Producto 4. Ruta de atencion de vulneraciones de derechos identificada.

Producto 5. La creacidn de semilleros de investigacion de astrobiologia como estrategia para fortalecer
entornos protectores.

Producto 6. Plan de sostenibilidad y seguimiento.

7. CONCLUSIONES PRELIMINARES

Las personas beneficiarias de programas de atencion especializada pueden ubicarse en cuatro
categorias a saber:

Nifios, nifias y adolescentes victimas de cualquier acto que vulnere sus derechos de proteccién
(articulo 20)

Nifios, nifias y adolescentes con vulneracion del derecho a la integridad personal. (articulo 18)

Nifios, nifias y adolescentes testigos. (Articulo 193 numeral 9)?

Adolescentes o mayores de 18 afios embarazadas con derechos vulnerados

En caso que los beneficiarios de esta medida sean victimas de un delito, las autoridades
competentes (Defensores de Familia, Comisarios de Familia, Inspectores de policia, autoridades
tradicionales) deberan previamente poner la denuncia respectiva ante los 6rganos de Justicia (fiscalia,
Jueces penales, Autoridades tradicionales) y mantendran con estas instancias una estrecha
comunicacion y colaboracion durante la medida

En los 5 encuentros se ha contado con la participacion alrededor de 40 NNA desde los 8 afios hasta
los 16 afios. En este mes se trabajaron 4 habilidades sociales:

e Autoconfianza, para empezar a que los NNA exploren los limites de su libertad a emprender
acciones y resolver problemas con los que nunca antes se habia enfrentado con grado de autonomia.
Y asi tomen excelentes decisiones para su vida. Y no se vean involucrados en otro tipo de actividades
delictivas més adelante.

e Autoimagen, teniendo en cuenta que entre los beneficiarios del proyecto hay adolescentes se
nos solicito abordar el tema de transformaciones fisioldgicas, psicoldgicas y sociales inherentes en la
etapa de la pubertad. Estos talleres contribuyen a que los NNA del Araracuara generen seguridad,
conocimiento y valoracion de su propio cuerpo. Con ello se impacta positivamente en la autoestima y
el desarrollo psicosocial de los/as beneficiarias.



e Autonomia, este item es importante porque a medida que van creciendo los NNA estos empiezan
a buscar su propia emancipacion, y una personalidad propia que es diferente a la de los demas, con
pensamientos, sentimientos y deseos y deben tener la capacidad de no depender de los demaés para
sentirse bien, para que se acepten tal como son y de tener seguridad que saldran adelante sin participar
en actividades ilegales.

Estas habilidades permiten que los NNA del Araracuara se relacionen de manera mas satisfactoria
y puedan expresar sentimientos, actitudes, deseos y opiniones. El objetivo fundamental de estos
encuentros fue fortalecer la imagen positiva, para evitar la influencia que algunos jovenes y adultos
ejercen sobre los adolescentes, induciéndolos a participar en actividades ilegales.

Este es un proceso que se viene adelantando progresivamente debido a que los beneficiarios eran
muy timidos en su expresion, lo cual se evidencid en los encuentros realizados durante el primer mes,
sin embargo, en el segundo mes se ha observado un notable cambio, pues la participacion de los NNA
es activa y se ha generado un efecto de bola de nieve, pues esto chicos han vinculado a otros nifios de
Araracuara en el proceso.

Es de resaltar que para fortalecer el conocimiento y la cultura ancestral, se contd con la ayuda del
auxiliar del componente de deporte que ha traducido las tematicas planteadas para hacer énfasis en su
cultura y rescatar sus costumbres; esto permite que los NNA del Araracuara se apropien de su cultura
y asi no se vean atraidos por otras actividades ilicitas dentro del marco del conflicto armado y de
violencias que se viven en esta region del Araracuara. Por ello los entrenamientos deportivos
pretenden que tanto el gestor regional como el auxiliar étnico adquieran el rol de cuidador y formador,
y que los NNA consideren el deporte como un eje de vida, una nueva posibilidad de sofiar alejado de
las malas actividades e influenciados por el reclutamiento de fuerzas armadas

Es importante resaltar que el proceso de formacion no se limita a la labor de los gestores que
trabajan en el territorio con los NNA; sino que se han realizado ingentes esfuerzos en vincular a los
padres de familia al proceso. Es asi como una vez al mes se realiza una reunion con los padres de
familia de los beneficiarios, en donde se hace una evaluacién de los avances del proyecto y del proceso
que lleva cada nifio. Esta reunién es complementada con las visitas domiciliaras que se realizan
mensualmente, en donde se hace énfasis en la importancia de los padres de familia como agentes
socializadores primarios de los NNA.
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